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ARTIGO ORIGINAL

Resumen: El objetivo de esta investigacion es analizar las repercusiones emergentes del
abordaje de situaciones problema, comprendiendo la Educacién Financiera desde la
perspectiva de la Idoneidad Didactica, con un grupo de cuatro futuros docentes. Se trata de un
estudio cualitativo desarrollado en tres etapas, a saber: estudio bibliografico, investigacion
documental y realizacion de talleres. Para el analisis de los datos se utiliz6 el software ATLAS.ti.
Las categorias previas del andlisis fueron: conocimientos previos, lenguajes, situaciones-
problema, reglas y argumentos. Los resultados muestran que el Proyecto Pedagégico de Curso
dela Carrera de Licenciatura en Matematicas, en la cual los futuros docentes forman parte como
estudiantes, presenta importantes discusiones sobre Educacion Financiera. En cuanto a las
reflexiones en el ambito de los talleres, se originaron de manera sustancial, especialmente en
las cuestiones financieras relacionadas con el cotidiano de los futuros docentes. La
investigacion demuestra la importancia de los Criterios de Idoneidad Didactica para promover
procesos reflexivos en la formacion del profesor de Matematica, especialmente sobre temas
contemporaneos como es el caso de la Educacién Financiera.

Palabras clave: Educacién Financiera, Criterios de Adecuacion DidActica, Adecuacion
Epistémica, Reflexion sobre la Practica.

REFLECTIONS OF FUTURE TEACHERS ON FINANCIAL EDUCATION:
EPISTEMIC ASPECTS

Abstract: The objective of this research is to analyze the repercussions emerging from the
problem situations approach, involving Financial Education from the perspective of Didactic
Suitability, with a group of four future teachers. This is a qualitative research developed in three
stages, namely: bibliographic survey, documentary research and workshops. The software
ATLAS.ti. The categories of organized analysis were: previous knowledge, languages,
problematizations, rules and arguments. The results show that the Course Pedagogical Project
of the Degree Course in Mathematics, of which future teachers are part as students, presents
important discussions on Financial Education. With regard to the reflections in the context of
the workshops, these originated substantially, in particular, in the financial issues related to the
daily life of future teachers. The research demonstrates the importance of the Didactic
Suitability Criteria to foster reflective processes in the formation of the Mathematics teacher,
especially on contemporary themes such as Financial Education.

Keywords: Financial Education, Criteria of Didactic Suitability, Epistemic Suitability, Reflection
on Practice.
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INTRODUCCION

La Educacion Financiera (EF) juega un
papel importante en la sociedad, ya que
proporciona a los individuos informacién y
conocimientos, ademas de favorecer el
desarrollo de habilidades y competencias
para que comprendan su realidad y actien
sobre ella de forma critica (SILVA, 2022).
Seglin una encuesta coordinada por la
Asociacion de Educacion Financiera de Brasil
(AEF), los proyectos de Educacién Financiera
crecieron un 72% en cinco afnos. Se
identificaron mas de 1300 proyectos sobre el
tema, casi la mitad solo en instituciones
educativas (AEF, 2019). Otra encuesta
realizada por Asociacion Brasilefia de
Entidades de Mercados Financieros y de
Capitales (ANBIMA) en colaboracién con
Datafolhal, realizada en 2018 y divulgada en
2019, muestra que los brasilenos todavia
tienen poco conocimiento sobre el tema. Solo
el 33% de la poblacién ahorra algo de dinero.
De ese total, el 88% de los brasilefios guardan
su dinero en su cuenta de ahorros. El estudio
también muestra que del 33% de los
brasilefios que ahorraron en 2018, el 48%
invirtié en productos financieros y que solo el
23% decidi6 apostar por una nueva
aplicacién, mientras que el 59% invirti6 en
productos financieros en los que ya tenia
dinero invertido en afios anteriores.
(ANBIMA, 2019).

Actualmente, el acceso a productos
financieros, como tarjetas de crédito,
préstamos, financiaciones, préstamos de
noémina, sobregiros, libros de tienda, etc., es
mas facil. También hay muchas opciones de
inversion: cuentas de ahorro, titulos publicos,
fondos, monedas digitales, acciones en bolsa
de valores, planes de previsién privada y
otras. Esto muestra la necesidad de educar a

! Datafolha es un instituto de estudios de Grupo Folha.
2 De acuerdo con un estudio del Instituto Brasilefio de
Planeamiento y Tributacién (IBPT), en 2021, las cargas
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los ciudadanos en el tema, preparandolos
para enfrentar las situaciones del dia a dia y
tomar decisiones sobre sus finanzas. Sin
embargo, la falta de conocimiento sobre el
tema termina generando endeudamiento y
los mas variados problemas.

Segun datos de la Organizacion Mundial
de la Salud (OMS), Alrededor del 8% de la
poblacién mundial sufre de oniomania, que es
una patologia psicolégica caracterizada por
una compulsiéon a comprar. La persona que
padece esta enfermedad no puede controlar
sus impulsos y acaba gastando incluso cuando
esta endeudada.

Con una gran carga tributaria, nos vemos
obligados a trabajar durante meses solo para
pagar impuestos, que en su mayor parte estan
embutidos en los valores de mercaderias y
servicios?. De esta manera, para hacer que los
suenos se conviertan en realidad, como el de
tener una casa propia o un automdvil mas

nuevo, los  brasilefios recurren a
financiamientos con tasas de interés
exorbitantes que aplastan el poder

adquisitivo de las personas y, al final,
terminan pagando dos o tres veces el valor del
bien comprado. Otro punto importante a
destacar es que gran parte de la poblacién
trabaja Unicamente para pagar las cuentas y
mantenerse, no contando con una reserva de
recursos.

Ademas, el tema de EF ha ganado espacio
en los medios y redes sociales. Han surgido
varios educadores financieros
comprometidos con la causa cuyo objetivo es
contribuir a la reflexiéon y formacion de las
personas, pero también han aparecido
“gurds” en el tema, que su Unico objetivo es
arrebatar seguidores y vender manuales que
prometen tentadoras ganancias. Podemos
encontrar vendedores de cursos y suefos
hablando de ganancias exorbitantes vy

sociales consumieron el 40,82% de los salarios en
Brasil. Los brasilefios trabajaron 149 dias en 2021 solo
para pagar impuestos (IBPT, 2021).



predicando la ilusién de tornarse rico rapida
y facilmente a la luz de la Educacion
Financiera. En este contexto, la formacién de
profesores juega un papel esencial en la
discusion de la Educacion Financiera, ya que
el docente también es responsable a orientar
a los estudiantes en la distincién entre
informacién verdadera y falsa. Sin embargo,
es necesario pensar en una formacién critica
y reflexiva de los docentes, en especial los de

Matematica.

La contemporaneidad exige
que se den diferentes
debates en torno a la
formacion docente, pues la
sociedad ha cambiado y
sigue en proceso de
transformacion. Muchas
respuestas ya no satisfacen
una realidad basada en el
avance tecnolégico, pues las
verdades han dado paso a
provisionalidades, es decir,
vivimos en una sociedad de
la informaciéon y de rapidas
transformaciones. (SILVA,
2017, pag. 32).

En vista de lo anterior, el objetivo de este
estudio es investigar las repercusiones
emergentes del enfoque de la Educacion
Financiera en la perspectiva de la Idoneidad
Did&ctica con un grupo de futuros docentes a
través del analisis y discusién de situaciones
problema.

FUNDAMENTACION TEORICA

Sobre Educacion Financiera

El término “Educacion Financiera”, a su
vez, se refiere al conocimiento de leyes,
normas sociales, derechos y actitudes
necesarias para comprender y realizar
actividades financieras esenciales. La EF
también incluye la capacidad de comprender
y aplicar las habilidades matematicas para
tomar decisiones financieras acertadas, con

3 Organismo internacional integrado por 35 paises,
dedicado a la promocién de estdndares convergentes
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conocimiento de los riesgos y de las
oportunidades financieras.

la OCDE 3 , Organizacion para la
Cooperacidn y el Desarrollo Econémico, en su
informe titulado “Improving Financial
Literacy: Analysis of Issues and Policies”
(OCDE, 2005), asume la siguiente definicion:

Educacion Financiera es el
proceso mediante el cual las
personas  mejoran  su
comprensiéon de los
conceptos 'y productos
financieros para que, a
través de la informacion, la
instruccion y la orientacion,
puedan desarrollar los
valores y las competencias
necesarias para tomar
mayor conciencia de las
oportunidades y riesgos
que implican y, para que
puedan pueden tomar
decisiones informadas,
saber dénde buscar ayuda y
tomar otras  medidas
efectivas para mejorar su
bienestar financiero (OCDE,
2005, pag. 26).

Para la OCDE, la Educacion Financiera es
de vital importancia para el crecimiento y la
estabilidad econ6mica de los paises, asi como
el tratamiento del tema en las escuelas es una
estrategia adoptada en muchas partes del
mundo. Este concepto fue adoptado en Brasil
por la ENEF - Estrategia Nacional de
Educacién Financiera, que considera a la EF
un instrumento “para concientizar a las
personas sobre la importancia de la
planificacién financiera, con el fin de
desarrollar una relaciéon equilibrada con el
dinero y adoptar decisiones de calidad sobre
las finanzas y el consumo” (ENEF, 2011, pag.
11).

Reflejando una Educacion Financiera
capaz de desarrollar en los estudiantes la
capacidad de analizar situaciones problema
con base en la Matematica para la toma de
decisiones, Silva y Powell (2013, pag. 13)
crearon el término Educaciéon Financiera
Escolar, que puede ser definido como “[...] un

en diversos temas, como los econdmicos, financieros,
comerciales, sociales y ambientales.



conjunto de informacién a través del cual los
estudiantes son introducidos al mundo del
dinero y estimulados para producir una
comprension de las finanzas y la economia.”

Los términos consumo y consumismo son
muy confundidos, pero poseen diferencias
significativas. Cuando tratamos el término
consumo, estamos hablando de adquirir lo
necesario en nuestra vida, es decir, el
consumo es un aspecto que no se nos puede
quitar. El consumismo, por otro lado, es un
término utilizado para tratar el gasto
superfluo en cosas que no necesitamos, pero
que por diversas razones no conseguimos
dejar de lado. Sin embargo, este habito
consumista puede convertirse en una
compulsiéon, en una enfermedad, porque
apela a la irracionalidad y no estimula la
razon. En palabras de Bauman (2008, pag. 41)
“[...] a diferencia del consumo, que es
basicamente una caracteristica y ocupacion
de los seres humanos como individuos, el
consumismo es un atributo de la sociedad”.

Dado lo anterior, el consumismo no
puede ser tratado como una cuestién de
supervivencia fisica, sino como una parte que
estructura y organiza la vida social de las
personas. Este hecho, segin Bauman (2008,
pag. 70), defini6 el paso de la “sociedad de
productores” a la “sociedad de
consumidores”. Mientras que la sociedad de
productores se caracterizé por el trabajo, la
seguridad en la posesion de los bienes, la
garantia de comodidad y estabilidad para los
propietarios, en la sociedad de consumidores
prevalece la idea opuesta, donde toda riqueza
es inmediatamente utilizada, digerida y
saboreada.

En la sociedad de consumidores en la que
vivimos, segun Bauman (2008), las personas
tienen como vocacién el consumo y creen que
los bienes garantizan respeto y comodidad.

El consumismo hace que las personas
busquen la felicidad en la adquisicion
inmediata y, con ello, adquieran objetos que,

4 Los estudios del Enfoque Ontosemiético del
Conocimiento e Instruccion Matematicos (EOS) se
iniciaron en la Universidad de Granada, Espafia, a
principios de los afios noventa, como resultado de la
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con el avance de la tecnologia, se vuelven
fuera de moda y obsoletos con una velocidad
absurda. Con esto vemos el aumento de los
residuos tecnolégicos y el impacto que este
desperdicio causa en el medio ambiente. Sin
embargo, los objetos no llenan el alma y el
consumismo no trae felicidad o satisfaccion
duradera, ya que el sentimiento de
satisfaccion proviene del movimiento del
ciclo consumista y no de la adquisicion
(BAUMAN, 2008).

Sobre la Idoneidad Didactica

Con los continuos cambios en nuestra
sociedad, el perfil del docente ha sufrido
importantes transformaciones. Actualmente,
es necesario que el docente esté abierto a
nuevos conocimientos y tenga un perfil
multifacético, especialmente para lidiar con
temas emergentes de la sociedad actual
(SILVA; TINTI, 2021). Asi, los cursos de
formacién docente enfrentan el desafio de
instruir a los futuros profesores no sélo en
relacibn a las materias que les
corresponderan, sino también en cuanto a las
formas de construir sus practicas educativas,
culminando en el desarrollo profesional de
cada futuro docente. Es decir, el contenido
matematico que necesita tener un futuro
docente para ensefiar no es el mismo
contenido matematico que requiere un
licenciado para ser un buen matematico
(FIORENTINI; OLIVEIRA, 2016). Este hecho
nos remite al conjunto de conocimientos que
son necesarios para el docente en el
desarrollo de su practica.

Para Godino (2009), no existe un
consenso en la literatura disponible para
sefialar los saberes que los docentes
movilizan durante el proceso de ensefianza y
aprendizaje de contenidos matematicos.

Esta constatacidn tedrica en el ambito del
Enfoque Ontosemidtico del Conocimiento e
Instruccién Matematicos (EOS)* culminé en el

interaccion de los investigadores de la Universidad de
Granada a través de la articulaciéon de diferentes
construcciones teoricas, en especial de la didactica de
Matematica iniciadas en Francia. El EOS fue



enfoque de Godino (2009) denominado
“Conocimiento  Didactico-Matematico del
Profesor (CDM)”. Para el autor, el uso del
término antes mencionado es mas apropiado
cuando se refiere a la complejidad del saber
profesional de los profesores de Matematica.

El término CDM deriva de la teoria del
EOS. Godino (2009) propone un conjunto de
facetas sobre los conocimientos que necesita
el profesor de Matematica. La Figura 1 ilustra
las facetas y niveles propuestos en el ambito
del CDM.

Figura 1 - Facetas y niveles en el ambito
del CDM

IDONEIDAD

NORMAS

CONFIGURACIONES

PRACTICAS

EPISTEMICA

Fuente: GODINO, 2009, pag. 21.

Segin Godino (2009), la representacion
de su modelo poliédrico indica las facetas que
se deben considerar en un proceso de estudio.
Las facetas del conocimiento didactico y
matematico tienen cuatro niveles de analisis
y aunque las facetas (Figura 2) y los niveles de
analisis han sido representados por separado,
interactian (GODINO, 2009).

Figura 2 - Facetas del CDM

desarrollado por el grupo de estudios “Teoria y
Metodologia de Investigacion en Educacidon
Matematica”. Disponible en
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Epistémica Problemas, lenguges,
conceptos, proocedimientos,
proposiciones, agumentos,

conexiones

Mediadond: Recursos Cognitiva
tecnologicos en d proceso Conodimientosprevios,
de ensefianza y gprendizge adaptaciones

de las M aeméticas

curriculares gorendizaes

Interacciond: Interaccion
y discursoen @ proceso
de ensefianzay
gorendizge deles
maeméaticas

Ecoldgica Curriculo,
innovacion didéctica,
conexiones
interdisciplinarias

Afectiva Creendias, valores,
intereses actitudes emociones
maeméicas

Fuente: Adaptado de Godino (2009)

Teniendo en cuenta la complejidad
resultante del proceso de enseflanza y
aprendizaje de la Matematica, Godino (2009)
destaca la necesidad de examinar las facetas
del conocimiento didactico matematico,
propuesto por él, seglin los niveles: practicas
matematicas y didacticas, configuraciones
matematicas y didacticas, normas e idoneidad
didactica.

Los primeros cuatro niveles de analisis se
utilizan como herramientas para una
didactica descriptiva-explicativa, mientras
que el quinto nivel (Idoneidad Didactica) se
basa en los cuatro niveles anteriores y
constituye una sintesis orientada a evaluar si
las actividades implementadas son idéneas o
apropiadas, con el objetivo de identificar
mejoras en el proceso de ensefianza y
aprendizaje (GODINO; BATANERO; FONT,
2008). Asi, los niveles de analisis didactico se
pueden detallar de la siguiente manera:

Sistema de practicas - se refiere a la
planificacién e implementacién de un proceso
de estudio de una nocién, concepto o
contenido matematico, asi como a las
practicas relacionadas;

Configuracion de objetos y procesos -
describe la complejidad de las practicas como
factor explicativo de los conflictos semidticos
producidos en su realizacién;

http://enfoqueontosemiotico.ugr.es/. Consultado el
03 de marzo de 2022.


http://enfoqueontosemiotico.ugr.es/

Configuraciones didacticas - pretende
identificar 'y  describir interacciones,
relacionandolas con el aprendizaje de los
estudiantes;

Dimension normativa - se refiere al
sistema de normas referentes a convenciones,
usos, costumbres, leyes, lineamientos
curriculares que regulan el proceso de
enseflanza y aprendizaje y;

Idoneidad Didactica - es una sintesis
final basada en los cuatro niveles anteriores,
con el objetivo de identificar posibles mejoras
en el proceso de estudio y nuevas
implementaciones (GODINO; BATANERO;
FONT, 2008). En el EOS, tanto la dimension
normativa, cuanto la idoneidad didactica
forman parte de lo que se denomina
conocimiento meta didactico-matematico del
profesor de matematicas (BREDA, PINO-FAN
y FONT, 2017).

Segin Breda, Font y Lima (2015), por
criterio de idoneidad debe entenderse como
una regla de correccidén que establece como
debe llevarse a cabo un proceso de
instruccién. Sin embargo, estos criterios
deben entenderse como reglas de correccion
emanadas del discurso argumentativo de la
comunidad cientifica, cuando éste esta
orientado a conseguir un consenso sobre “lo
que puede considerarse como mejor”
(BREDA, FONT y PINO-FAN, 2018). En
definitiva, deben entenderse como el
horizonte de todos los criterios que la
comunidad cientifica puede ir formulando y
consintiendo para mejorar los procesos de
instruccion; como un ideal hacia el cual
tienden los diferentes consensos facticos que
pueden ser producidos en un momento dado
en la comunidad cientifica.

La Idoneidad Didactica de un proceso
instruccional se define como la articulacion
coherente y sistémica de las siguientes seis
dimensiones, también llamadas facetas
(GODINO, BATANERO; FONT, 2007):

Epistémica - se refiere al grado de
representatividad de los significados
institucionales implementados o pretendidos
en relacién con un significado de referencia;
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Cuadro 1 - Componentes e indicadores de la
dimension Epistémica

Componentes Indicadores
. : Situaciones de contextualizacion,
Situaciones- [, .. L . .
ejercicio y aplicacidn; Situaciones
Problema
generadoras de problemas.
Modos de expresion Matematica
(verbal, grafica, simbodlica...),
. traducciones y conversiones entre
Lenguajes . .
ellos; Nivel de lenguaje adecuado;
Situaciones de  expresion e
interpretacion.
Las definiciones y los procedimientos
Reglas son claros y correctos y se adaptan al
(Configuraci6é nivel educativo objetivo;
n, Declaraciones y procedimientos
proposiciones [fundamentales del asunto de acuerdo
y con lo educativo; Situaciones en las
procedimientolque los alumnos tienen que generar o
s) negociar definiciones, proposiciones
o procedimientos.
Explicaciones, comprobaciones y
demostraciones adecuadas al nivel
Argumentos . . .
educativo; Situaciones en las que el
alumno tiene que discutir.
Objetos matematicos (problemas,
definiciones, proposiciones, etc.)
. estan relacionados y conectados
Relaciones . . L
entre si; Los diversos significados de
los objetos que intervienen en las
practicas Matematicas.

Fuente: GODINO (2011, pag. 9)

Cognitiva - expresa el grado en que los
significados pretendidos y/o implementados
se encuentran en la zona de desarrollo de los
alumnos;
Cuadro 2 - Componentes e indicadores de la
dimension Cognitiva

Indicadores

Los alumnos tienen los conocimientos
previos necesarios para estudiar la
materia; El contenido pretendido puede
ser alcanzado en sus diversos
componentes.
Se incluyen actividades de extensién y
refuerzo; Se promueve el acceso a los
contenidos para todos los alumnos.
Las diversas modalidades de evaluacion
indican que los alumnos logran la
apropiacion de conocimientos,
comprensiones y competencias
previstas; Comprensiéon conceptual y
proposicional; Competencia
comunicativa y argumentativa; Fluidez
procesal; Comprensiéon situacional;
Competencia metacognitiva; La
evaluacion tiene en cuenta diferentes

Componentes

Conocimiento
previo

Adaptaciones
curriculares

Aprendizaje
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niveles de comprensién y competencia;
Los resultados de las evaluaciones son
difundidos y utilizados para la toma de
decisiones.

Fuente: Godino (2011, pag. 10).

Interaccional - un proceso de ensefianza
y aprendizaje sera mas adecuado si las
configuraciones y trayectorias didacticas
permiten identificar potenciales conflictos
semioticos y resolver los conflictos que se
producen durante el proceso de ensefianza.
Cuadro 3 - Componentes e indicadores de la

dimension Interaccional

Componentes Indicadores
El profesor hace una presentacidon
adecuada del tema (clara y bien
ordenada, no habla demasiado rapido,
enfatiza conceptos clave del tema, etc.);
Reconocimiento y resolucién de
conflictos de los alumnos (se hacen
preguntas y respuestas adecuadas); Se
busca llegar a un consenso basado en el
mejor argumento; Se utilizan varios
recursos retdricos y argumentativos
para atraer y captar la atencién de los
alumnos; Se facilita la insercion de los
alumnos en la dindmica de la clase.
Se favorece el didlogo y la comunicacién
entre los alumnos; Intento de
convencer a los pares sobre sus
afirmaciones, conjeturas y respuestas,
con base en argumentos matematicos;
Se favorece la inclusion en el grupo y se
evita la exclusidn.
Se contemplan momentos en los que los
alumnos asumen la responsabilidad del
estudio  (plantear  preguntas y
presentar  soluciones;  explorando
ejemplos 'y contraejemplos para
investigar y conjeturar; se utilizan
variedad de herramientas para razonar,
hacer conexiones y resolver
problemas).

Interaccién
Docente-
alumno

Interaccién
entre alumnos

Autonomia

Se utilizan materiales manipulativos
que permiten la introduccién de
situaciones, lenguajes,
procedimientos y  argumentos
adaptados al contenido pretendido;
Las definiciones y propiedades se
contextualizan utilizando
situaciones y modelos concretos.

El nimero y distribucién de los
alumnos hace posible la realizacion

Recursos
materiales
(Manipulativos,
calculadorasy
computadoras)

de la ensefianza prevista; El
Condiciones [cronograma del curso es adecuado;
del aula El aula y la distribucion de los

alumnos son adecuadas para el
desarrollo del proceso de
instruccién pretendido.

El tiempo (presencial y no
Tiempo (Dela |presencial) es suficiente para la

enseflanza ensefianza pretendida; Se dedica
colectiva, suficiente tiempo a los contenidos
tiempo de mas importantes del tema; Se dedica

aprendizaje) |suficiente tiempo a los contenidos

que son mas dificiles de comprender.

Evaluacion
formativa

Observacion Sistematica del Progreso
Cognitivo de los Alumnos

Fuente: Godino (2011, pag. 12).
Mediacional - expresa el grado de
disponibilidad y adecuacién de los recursos
materiales y temporales necesarios para el
desarrollo del proceso de ensefanza y
aprendizaje.
Cuadro 4 - Componentes e indicadores de la

dimensién Mediacional
Componentes | Indicadores

Fuente: Godino (2011, pag. 13).

Afectiva - se refiere al grado de
implicaciéon como interés, motivacion, etc. de
los alumnos en el proceso de estudio. Esta
relacionado con factores que dependen de la
institucion y factores que dependen
basicamente del alumno y su historia escolar
anterior.

Cuadro 5 - Componentes e indicadores de la

dimension Afectiva
Indicadores

La tarea del hogar es de interés de los
alumnos. Se proponen situaciones
que permitan evaluar la utilidad de la
Matematica en la vida cotidiana y

rofesional de los estudiantes.
Participacién en actividades,
perseverancia, responsabilidad, etc.;
El argumento se ve favorecido en
situaciones de igualdad; el argumento
es valor en si mismo y no por la

ersona que lo dice.
Se fomenta la autoestima, evitando el
rechazo, la fobia o el miedo a la
Matematica; Se destacan las
cualidades estéticas y de precision de
la Matematica.

Componentes

intereses y
necesidades

Actitudes

Emociones

Fuente: Godino (2011, pag. 11).
Ecologica - relacionada con el grado de
adecuacidn del proceso de estudio al proyecto
educativo, la escuela, la sociedad y el
ambiente en el que se desarrolla.



Cuadro 6 - Componentes e indicadores de la
dimension Ecoldgica
Componentes Indicadores
Los contenidos, su implementacion
v evaluacién corresponden a los

Adaptacidn al

curriculo : ) .
lineamientos curriculares.
Innovacion basada en
investigaciones y practicas
Innovacion reflexivas. Integracion de las nuevas
didactica tecnologias (calculadoras,

computadoras, TIC, etc) en el
proyecto educativo.

Adaptacion socio |[Los contenidos contribuyen a la
profesional y formacion socio profesional de los
cultural alumnos.

Se contempla la educacién basada
en valores democraticos y el

pensamiento critico.

Educacion en
valores

Conexiones intra
e
interdisciplinaria
S

Los contenidos se relacionan con
otros contenidos intra e
interdisciplinarios

Fuente: Godino (2011, pag. 14).

METODOLOGIA

Optamos por una investigacién
cualitativa, que segun Garnica (2004), tiene
como caracteristicas la transitoriedad de los
resultados, la imposibilidad de una hipétesis
a priori, la no neutralidad del investigador, la
importancia de la trayectoria investigativa
para la comprension y la dinamica del
proceso investigativo.

La primera etapa de la investigaciéon
consistié en un estudio bibliografico realizado
sobre articulos y libros, ordenados en
categorias para su andlisis. El estudio
bibliografico de la investigacion tiene dos
frentes principales: Educacién Financiera e
Idoneidad Didactica.

En la segunda etapa la investigacion
documental fue realizada teniendo como
objeto el Proyecto Pedagdgico de Curso (PPC)
de la Carrera de Licenciatura en Matematica
en el que los participantes de la investigacion
son estudiantes.

En la tercera etapa, se realizaron las
reuniones de forma remota debido a la
pandemia del Nuevo Coronavirus. Los talleres
se desarrollaron durante los meses de junio y
julio de 2021 de forma remota a través de la
plataforma Google Meet y cada encuentro
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tuvo una duracién de 2 horas. El contenido
tratado en cada encuentro se dividié de la
siguiente manera:

Taller 1: Presentacion del proyecto y de
los participantes. Se realizaron debates en los
que los participantes argumentaron, a partir
de sus conocimientos previos, sobre el tema
de Educacién Financiera. Al final de la
reunion, se puso a disposicion una actividad
sobre planificacion financiera para su
discusion en el taller 2.

Taller 2: Se hicieron reflexiones sobre los
gastos y la planificaciéon financiera para la
realizaciéon de suefios de comprar una casa,
etc. Al final de la reunién, se puso a
disposicion una actividad sobre nociones de
interés y toma de decisiones para su discusiéon
en el taller 3.

Taller 3: Hubo debates sobre intereses,
pago en cuotas y compras al contado.
Reflexiones sobre como el consumismo puede
afectar la toma de decisiones. Los
participantes dieron sugerencias sobre cdmo
trabajarian la Educacién Financiera en el aula.

Todos los talleres fueron grabados y
transcriptos para su analisis. Las actividades
fueron grabadas con la autorizacién de los
participantes, segun  Declaracion de
Consentimiento Libre e Informado firmada
por los futuros profesores. Todo el material
recolectado fue categorizado y analizado a la
luz del marco tedrico adoptado,
especialmente sobre la nocién epistémica
relacionada con la Educacién Financiera
(conocimientos previos, lenguajes,
situaciones-problema, reglas y argumentos).

Para la organizacién y analisis de los
datos recolectados durante los talleres, se
utilizo ATLAS.ti. ATLAS.ti es un software
utilizado para el analisis cualitativo de datos
textuales, graficos, audio y video. La eleccién
de este software se justifica por su interface
intuitivay sus multiples recursos, tales como:
trabajo simultaneo con varios documentos,
importacion directa de archivos de datos,
cédigos de division, generaciéon de grupos
para todo tipo de objetos, vistas previas y la
posibilidad de insertar comentarios para
todos los elementos (ATLAS, 2021).



El estudio se llevd a cabo, inicialmente,
con un grupo de siete futuros profesores. Es
importante  destacar que no todos
participaron de los tres encuentros, y tres de
ellos participaron sélo como oyentes; por lo
tanto, cuatro participantes contribuyeron
activamente a la investigacion.

Cuadro 7 - Participantes

ParticipanteSexo
P1 M
P2 M
P3 M
P4 M
Fuente: Elaborado por los investigadores,
2021.

Para este articulo, a modo de recorte,
presentamos datos relacionados con el taller
1 y la discusiéon de una de las actividades
propuestas para el taller 2.

RESULTADOS Y DISCUSIONES

El Proyecto Pedagogico de Curso (PPC) de
la Carrera de Licenciatura en Matematica
analizado fue recolectado en la pagina web de
la institucién, ya que es de dominio publico, y
asi, encontramos en él las asignaturas
“Matematica Financiera” y “Ensefianza de la
Estadistica y Matematica Financiera”, ambas
impartidas en el 42 periodo del curso. De
acuerdo con el PPC del curso, la asignatura
Matematica Financiera tiene como objetivo
desarrollar la comprension de la Matematica
Financiera como elemento fundamental para
la construccién de conocimientos y conceptos
fundamentales para la toma de decisiones en
la sociedad de consumo. Ademas, el
mencionado documento explica que se
presentan a los estudiantes los conceptos de
Progresiones Aritméticas y Geométricas;
Objeto de estudio de la Matematica
Financiera; Régimen de intereses; Sistema de
Amortizacién y Temas Contemporaneos en
Matematica Financiera (SJE, 2021). También
segun el PPC del curso, la disciplina tiene los
siguientes objetivos:

Relacionar el contenido de las Progresiones con el tema
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de Matemadtica Financiera; Explicar la importancia de la
Matemdtica Financiera en el contexto de la sociedad de
consumo; Discutir la Educacion Financiera en el
contexto de la sociedad de consumo; Utilizar los
conceptos de la Matemdtica Financiera en diferentes
situaciones del contexto sociopolitico y cultural;
Presentar conceptos y nomenclaturas, asi como
instrumentalizarlos en el uso de férmulas y calculadoras
financieras; Identificar 'y calcular operaciones
financieras, relaciondndolas con el dia a dia de las
empresas y con su propia vida, utilizando diferentes
recursos  tecnoldgicos; Comprender informacion
financiera que ayude en el proceso de control y toma de
decisiones. (IFMG, 2020, pdg. 54).

El PPC también sefiala que la disciplina
“Matemadtica Financiera” incluye practicas
algoritmicas relacionadas con la Matematica.
Sin embargo, ademas de citar a la EF en uno
de sus objetivos, la disciplina tiene enfoques
mas cercanos a las concepciones de EF que
deseamos desarrollar. Esto queda claro
cuando el programa de la disciplina menciona
términos como “conceptos fundamentales
para la toma de decisiones en la sociedad de
consumo" y "discutir la Educacién Financiera
en el contexto de la sociedad de consumo”.

Por otro lado, la asignatura "Ensefianza
de Estadistica y Matematica Financiera",
segun el PPC del curso, tiene como objetivo
promover discusiones sobre la ensefianza de
la Estadistica, Probabilidad y Matematica
Financiera en la perspectiva de la Educacion
Matematica, capacitando al futuro docente
para abordar conceptos, hechos 'y
procedimientos presentes en situaciones
problema de la vida cotidiana, ciencia y
tecnologia, que implican habilidades para
recopilar, ordenar, representar, interpretar y
analizar datos con el fin de emitir juicios
fundados y tomar decisiones adecuadas en su
contexto social, cultural, politico y econémico.
Ademas, busca desarrollar, entre los alumnos,
perspectivas sobre la Educacion Estadistica
como area de investigacion en la Educacién
Matematica; Enseflanza de Matematica
Financiera, Estadistica y Probabilidad en la
Educacion Baésica; Modelacion Estadistica
orientada al aula; Educacion Financiera en la



educacién primaria y secundaria; Curriculo
de Matematica Financiera, Estadistica y

Probabilidad en Educaciéon Basica;
Matematica  Financiera, Estadistica y
Probabilidad en la formaciéon inicial y

continua de profesores de Matematica;
Investigacion en Educacion Financiera como
linea de estudio en Educacion Matematica y
Educacién Financieray Sociedad de Consumo.
(IFMG, 2020). Los objetivos de la asignatura
son los siguientes:

Discutir la Educacién Estocdstica y su importancia para
la formacién del profesor que enseifia Matemdtica;
Reflexionar sobre las perspectivas de la Educacion
Estadistica como drea de investigacién en Educacién
Matemadtica; Debatir la ensefianza de Matemdtica
Financiera, Estadistica y Probabilidad en la educacién
bdsica; Comprender el espacio de la Educacién
Financiera en la Educacién Bdsica Investigar el
curriculo de Matemdtica Financiera, Estadistica y
Probabilidad en la Educacion Bdsica; Analizar la
importancia de la Educacién Financiera y la Educacién
Estadistica en la formacion inicial y continua de
profesores de Matemdtica; Explorar la investigacion
sobre Educacién Financiera como linea de investigacion
en Educacién Matemdtica y Educacién Financiera y
Sociedad de Consumo (IFMG, 2020, pdg. 58).

Es interesante notar que varios de los
objetivos de la disciplina atienden a los
propdsitos de esta investigacion, que
pretenden desarrollar y discutir conceptos de
EF, teniendo como horizonte la sociedad y el
consumo, reflexionando sobre la importancia
dela EF en la formacidn de los estudiantes. De
esta forma, podemos considerar, por el PPC
del curso, que los participantes de Ila
investigacion tienen contacto con conceptos
basicos de EF y familiaridad con algunos de
los objetivos que buscamos, ya que estos se
encontraban en la segunda mitad del curso y
tales disciplinas se concentran a lo largo de la
primera mitad.

El conocimiento previo y sus relaciones.

Este andlisis busca verificar qué
conocimientos previos tienen los
participantes sobre Educacién Financiera y
sobre asuntos derivados del tema. Buscamos
relaciones y conexiones entre la Educacién
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Financiera y otros temas que surgieron
durante los talleres. Desde el principio, se
pregunto a los futuros docentes sobre el tema
principal de la investigacién. Cuando se le
pregunto si ya tenia algin conocimiento sobre
Educacién Financiera, el participante P1
respondid lo siguiente:

Tuvimos la disciplina de Matemdtica Financiera, en la
que hubo algunas discusiones sobre EF e incluso la
disciplina de ensefianza de Matemdtica Financiera y
Estadistica en la que teniamos mucha reflexion sobre
(Futuro profesor P1).

En la respuesta de P1 se puede verificar
que su conocimiento sobre EF proviene de la
carrera de Licenciatura en Matematica.
Asimismo, el participante P4 dijo que solo
tenia conocimiento del tema a través del
curso.

Sdlo a través del curso (Futuro profesor P4).

Ante estas respuestas, volvimos al
estudio del PPC de la carrera de Matematica
del IFMG y encontramos en la disciplina de
Matematica Financiera las concepciones
citadas por los alumnos. De acuerdo con el
PPC del curso, en esta asignatura, los
estudiantes contacto con la
Educacién Financiera para discutirla en el
contexto de la sociedad de consumo (IFMG,
2020, pag. 54).

La discusion de la EF en el contexto de la
sociedad es muy importante, porque segin
Teixeira (2015), la EP es mucho mas que
economia, reducciéon de costos, ahorro y
ganancia. La idea de estudiar el tema durante
el curso de formaciéon docente tiene como
objetivo no solo presentar conceptos simples,
sino también mostrar como la Educacién
Financiera puede generar cambios en el
comportamiento de las personas.

tuvieron

Uno de los objetivos de la asignatura de
Enseflanza de Estadistica y Matematica
Financiera es desarrollar en los futuros
docentes la comprensién del espacio de la
Educacién Financiera en la Educacion Basica
(IFMG, 2020, pag. 58). En otras palabras, la



carrera de licenciatura en Matematica fue
responsable por presentar los primeros
conceptos de Educaciéon Financiera a los
futuros docentes, ademdas de provocar
reflexiones sobre como aparece este tema en
la cotidianidad.

El participante P3 mostr6 una trayectoria
un poco diferente:

Yo también, pero todo lo que investigué fue por fuera.
Aparte de que P1 hablé de los talleres que ofrece el
propio curso, la parte mds econdmica fue investigar por
su cuenta (Futuro profesor P3).

Segun P3, él tiene conocimientos que
adquirié por su cuenta, mostrando interés en
el tema. P2 también hablé sobre su
conocimiento:

De hecho, estd la asignatura de la facultad, Educacion
Financiera, en la que estudiamos el interés compuesto y
el interés simple. Y hace poco tomé un curso, que no es
un curso de Educacion Financiera, es un curso de Gestion
Personal (Futuro profesor P2).

El participante P2 también cita una
disciplina del curso de licenciatura; ademas,
con su respuesta P2 asocia la Educacion
Financiera con conceptos matematicos de
interés simple y compuesto. Esta analogia es
comun, las personas tienden a asociar el
estudio de la Educacion Financiera con
conceptos matematicos como interés,
porcentaje y proporciones. La respuesta de
P2 nos lleva a la discusion, propuesta por
Teixeira (2015), donde el mencionado autor
trae la idea de que la EF es mucho mas que
entender sobre inversiones; debemos discutir
el tema con el sesgo de cambiar la mentalidad,
tratando sobre hacer realidad suefios y
mejorar la calidad de vida. Los conceptos
matematicos de interés son parte de la EF,
pero usar solo esta relacidn hace que el tema
sea muy limitado.

A continuaciéon, se pregunt6é a los
participantes qué era en su opiniéon la
Educacién Financiera. El participante P3 dio
un ejemplo para explicar:

Es la educacién que uno tiene sobre sus finanzas. Si usted
gana R$ 1.000,00, esta cantidad ya tiene un destino
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determinado y usted tiene que saber cudnto le sobrard.
De lo que queda, usted debe saber qué puede hacer y
cudles son sus prioridades. Si puede gastar o no. Si eso es
una necesidad para usted o no (Futuro profesor P3).

Cuando pensamos en el proceso de
formacién docente, podemos ver en la
respuesta de P3 la intencion de revelar un
tipo de conocimiento de contenido especifico
sobre EF. Segun Silva y Manrique (2021), el
desarrollo del conocimiento de los profesores
de Matematica se encuentra estrechamente
relacionado con experiencias que van desde
una base matematica so6lida hasta la
capacidad de articulacién con los contextos.

Segun P3, la EF esta relacionada con la
planificacién de gastos. P1 estuvo de acuerdo
con las palabras del colega P3:

En cierto modo yo creo que la Educacién Financiera es
una forma de controlar y planificar los gastos, porque
como P3 seriald, necesitamos tener nocion de si estamos
gastando correctamente, de lo que compro, sobre ciertas
transacciones financieras que hago, ;serdn realmente
necesarias? Entonces, para mi, Educacién Financiera
seria eso, el acto de controlar y planificar nuestros
gastos (Futuro profesor P3).

Asi, los futuros profesores P1 y P3 tienen
la idea de que la Educacién Financiera pasa
principalmente por la planificacion de gastos.

Durante su presentacion, P3 plante6 una
reflexion sobre las compras innecesarias,
mostrando conciencia del
Bauman (2008) aborda este tema, cuando
llega a la conclusién de que el consumo se
convierte en consumismo cuando el
sentimiento de satisfaccién proviene del ciclo
consumista deseo-compra-descarte y no de la
necesidad real de tener algo. P3 también
revel0 tener  conocimientos  basicos
relacionados con las inversiones de renta fija
y variable. Cuando se le pregunté cémo
aprendi6é sobre inversiones, el participante
respondio lo siguiente:

consumismo.

Fui investigando por cuenta propia. La primera vez que
of hablar de inversion fue en renta fija y tesoro directo.
La gente hablaba de ahorro, hasta que un dia vi un video
sobre tesoro directo y viendo ese video pensé: ;Como es
que la gente todavia deja dinero en caja de ahorro? Asi
que investigué mds, donde encontré el mercado de



valores, fondos de inversion, ETF y asi en adelante. Hoy
solo no me gustan mucho las criptomonedas, no me
llenan los ojos. Sin embargo, es porque no he estudiado
bien este tema. No es que haya estudiado mucho, pero un
poco sé. Ya hago algunas aplicaciones, estoy empezando.
No veo la bolsa de valores y el mercado financiero tan
mal como mucha gente dice, pero el primer contacto de
muchas personas es de esa manera. Vendedores diciendo
que la persona va a ganar 20.000 reales, 30.000 reales al
mesy en realidad no es asi. Entonces, siempre que puedo,
trato de presentar otro pensamiento a las personas que
estdn cerca (Futuro profesor P3).

En ese momento, P3 se mostroé interesado
en temas relacionados con el mercado
financiero y principalmente en inversiones de
renta variable. P3 también mostré
conocimientos matematicos relacionados con
las inversiones al comparar rendimientos
entre Ahorro y Tesoro Directo.

Desde el punto de vista de las
competencias generales y especificas para el
ejercicio de la docencia, podemos relacionar
algunos conocimientos de P3 sobre mercado
financiero con las competencias de orden
practico tratadas por Ponte, Januadrio,
Ferreira y Cruz (2000). Segtn los autores, las
competencias practicas requieren no soélo la

capacidad de movilizar y articular
conocimientos tedricos, sino también la
capacidad de enfrentarse a situaciones

concretas. Este tipo de competencia es
importante 'y, combinado con otros
conocimientos, puede construir una base
s6lida para la docencia.

El discurso de P3 indica que ademas de
tener algunos conocimientos basicos sobre la
parte teorica de la gestion de activos y aplicar
sus conocimientos de manera practica,
también busca presentar los conceptos a
otras personas. Este tipo de conocimiento
también es descrito por Pino-Fan, Godino y
Font (2013) como conocimiento ampliado de
contenido. En este tipo de conocimiento, el
docente se distingue por tener conocimientos
mas desarrollados sobre el tema, pudiendo
establecer relaciones y conexiones con temas
mas avanzados, como en el caso del
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participante P3, quien establecié relaciones
con renta variable. Conocer el mundo de las
inversiones es importante para construir una
vida financiera saludable, pero debemos dejar
claro que este tipo de conocimiento no es lo
principal cuando se trata de Educacion
Financiera Escolar.

La propuesta de identificar los
conocimientos previos de los futuros
profesores no fue una tarea sencilla. Sin
embargo, pudimos encontrar evidencia de
conocimiento previo de los participantes a
través de sus respuestas. Para ello utilizamos
descriptores que consideramos como
subcategorias de la categoria de analisis de
Conocimientos Previos. La Figura 3 ilustra el
esquema de investigacion para la categoria
Conocimientos Previos.

Figura 3 - Conocimientos previos

FacetaEpisémica

8
e
g
8

ConocimientosPrevios

Educacion Financiera Maemé&icaFinanciera

Mercado Financiero

Fuente: Elaborado por los investigadores,
2021.

Asi, en cuanto a los conocimientos
previos de los participantes, encontramos que
el grupo investigado tiene reflexiones de
conocimientos variados. Mientras que P1 y P4
conocen de Educaciéon Financiera solo a
través de la carrera de Licenciatura en
Matematica, P2 tiene conocimientos que
buscé por su cuenta. Por otro lado, el Futuro
Profesor P3, a diferencia de sus colegas,
mostrd tener algunos fundamentos sobre el



mercado financiero, realizando inversiones
regulares y controlando sus inversiones. Los
participantes relacionaron el tema principal
de estudio, que es la Educacién Financiera,
con conceptos de Matematica y mercado
financiero. Otro punto destacado es que los
participantes lograron presentar conexiones
entre la Educacion Financiera y los conceptos
aplicados en la practica, indicando asi la
capacidad de relacionar significados del
objeto de estudio en la vida cotidiana.
Lenguajes,
argumentos

Este analisis
investigar el  contenido
presentado por los futuros profesores
durante la investigacién. Para ello, se
observaron términos descriptivos como
expresiones, interpretaciones, definiciones,
procedimientos matematicos y
demostraciones utilizadas por los
participantes en la realizacién de las tareas
sugeridas. Ademas, buscamos investigar
como los futuros profesores resuelven los
problemas  encontrados  durante las
actividades. La primera tarea consistio en
construir un apunte de gastos para la
organizacion de gastos mensuales como se
muestra en la Tabla 1:

Tabla 1 - Planilla de gastos

problematizacion, reglas y

tiene como objetivo

matematico

Gastos
Fijos | Valor | Variables | Valor |Eventuales|Valor
Total
Fuente: Elaborado por los investigadores,
2021.

Cada participante debe clasificar sus
gastos en fijos, variables y eventuales. Al
controlar los gastos en un periodo
determinado, es posible predecir los gastos
futuros y realizar una planificacion financiera,
evitando deudas innecesarias. El objetivo de
esta actividad fue promover reflexiones sobre
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el costo de vida de cada participante o su
familia y desarrollar la conciencia de cada
futuro maestro para poder identificar los
gastos innecesarios. El primero en presentar
sus resultados fue el futuro profesor P2:

En gastos fijos inclui gastos que son fijos, pero no
mensuales. La comida para mis perros es fija, pero no la
compro todos los meses. Pero este mes compré. Cortar su
pelo también. Cuenta en el banco que inclui, la cuota que
siempre pagamos en el banco. En gastos variables inclui
comida, libros, cuenta de internet, cuenta de agua y
pasaje de autobiis. A veces necesito ir a Guanhdes para
hacer algo, que es una ciudad cerca de aqui. Entonces
calculé el total de mis gastos variables, resulté R$
246,80, de mis gastos fijos resulté R$ 264,90. Gastos
eventuales, que son gastos extraordinarios, tuve un
gasto en una fuente de la computadora que se dafié y
tuve que comprar otra, los auriculares son un gasto
eventual, como los uso mucho y a veces se dafian tanto,
los inclui aqui también, compra de celular también. Y un
regalo de cumplearios que le di a alguien de mi familia
(Futuro profesor P2).

En estarespuesta, P2 explic6 como hizo la
clasificacion de sus gastos. P2 separ6 sus
gastos segun la frecuencia en que ocurrian y
calcul6 el total de cada uno. La respuesta
sugiere que el participante no tuvo dificultad
para completar la tabla. P2 discutié sobre sus
gastos y explic6 qué procedimiento utiliz6
durante la actividad de manera claray directa.

Durante la presentacion, P2 sugiri6 que la
tabla debe tener una columna mas donde se
pueda llenar con la reserva de dinero que
tiene el participante.

De la misma manera que tiene gastos fijos, podia tener
un ingreso fijo. Hablo asi, estoy pensando aqui.. Por
ejemplo, el celular que compré. No fue con mis ingresos
mensuales, fue con el dinero que tenia de otro lugar
(Futuro profesor P2).

Cuando sugirié agregar la reserva a la
tabla, el participante P2 pensé en el proceso
de calculo de los gastos totales, ya que el valor
encontrado en sus gastos eventuales no
coincidia con su ingreso mensual.

Es porque estoy sumando los gastos y vi que nunca gano
esa cantidad (Futuro profesor P2).

Asi, P2 identificé que el monto utilizado
para la compra de un celular provenia de una



parte de él, de un monto que el participante ya
habia ahorrado, presentando asi
conocimientos matematicos relacionados con
la aritmética simple y el calculo de
porcentajes. Al verificar esta inconsistencia
durante los calculos matematicos, el Futuro
profesor P2 mostré su habilidad para
identificar un problema durante la actividad y
encontrar el recurso para que la pregunta
pudiera ser resuelta. Este tipo de actitud se
ajusta a las capacidades y actitudes de analisis
critico, innovacion e investigacion pedagdgica
descritas por Ponte, Januario, Ferreira y Cruz
(2000). En esta categoria de conocimiento, el
Futuro docente es capaz de encontrar
soluciones a problemas relacionados con la
disciplina y no solo transmitir conocimientos.
Segun Godino, Giacomone, Batanero y Font
(2017), existe un consenso en el area de la
enseflanza de la Matematica de que el
profesor de Matematica debe tener un cierto
nivel de capacidad Matematica. Es decir, el
docente debe conocer y ser capaz de realizar
las practicas Matematicas necesarias para
resolver los problemas matematicos que
habitualmente se abordan con los alumnos
del nivel correspondiente, y debe saber
articularlos con los contenidos tematicos
posteriores.

Luego, se le pregunt6 a P2 si tenia control
de su presupuesto o alguna planificacion
financiera. La respuesta del participante fue la
siguiente:

A ver, un presupuesto detallado e incluso pensando en el
porcentaje y lo que eso afecta a mis ingresos totales es
algo que no habia hecho. Enumerar gastos fijos,
variables y eventuales, nunca lo habia hecho. Me parecié
muy interesante, cuando sabemos los gastos que
tenemos, sabemos lo que se puede reducir y lo que se
puede aumentar, y me parecié muy interesante hacer
esto en ese sentido. Yo nunca lo habia hecho, no asi
(Futuro profesor P2).

El futuro profesor P2 encontrd
interesante la idea de detallar todos los
gastos. Después de realizar los calculos de
actividad, P2 pudo percibir algunos gastos
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que se pueden reducir, lo que de hecho era
uno de los objetivos de la tarea. Luego, fue el
turno de P1 para hablar sobre sus resultados,
destacando el hecho de que su familia
produce algunos alimentos:

En cuanto a los gastos, no supe muy bien cémo llevar esta
tabla porque, como dije, no soy muy comprador, asi que
incluf los gastos de mi familia. Entonces en gastos fijos
no puse ningiin gasto y en gastos variables inclui agua,
luz, internet, comida y fue algo sobre lo que no tengo
mucha nocién, pero busqué en las facturas de compra.
Entonces resulté unos R$ 400,00 porque hay algunos
gastos que no tenemos aqui. Por ejemplo, no compramos
porotos, porque aqui mismo se producen verduras y
frutas. Entonces, si yo viviera en la ciudad, nuestros
gastos serian mucho mds altos, combustible no tengo
idea, pero puse R$ 120,00 y productos agro veterinarios
porque, de vez en cuando, tenemos que comprar maiz y
harina de soja. Y, como parte del maiz se produce aqui,
también termina por no gastdndose todo el maiz que
producimos aqui. Entonces, en los gastos variables el
total fue R$ 944,00 y en los gastos eventuales puse R$
50,00, pero sé que hay otros gastos que no recuerdo en
este momento (Futuro profesor P1).

P1 tuvo dificultades para construir su
planilla de gastos porque, segin él, no esta
acostumbrado a hacer las compras. Ademas,
el Futuro profesor P1 no es el principal
responsable de los gastos de su hogar y no
esta al tanto de los valores de cada cuenta.
Esta dificultad también esta relacionada con
el habito de no anotar sus gastos y esta falta
de conocimiento sobre sus gastos puede
conducir a un descontrol financiero. En
cuanto a la separacion de gastos, P1 utiliz6 el
mismo procedimiento que P2, dividiendo sus
gastos en fijos, variables y eventuales de
acuerdo a lo que recordaba consumir y en
este punto no tuvo dudas. Cuando se le
pregunt6 sobre el control del presupuesto y la
planificacién financiera, P1 respondi6 lo
siguiente:

No tengo mucho control sobre mi presupuesto y no soy
de planificar (Futuro profesor P1).

Como resultado, P1 no presenté dominio
sobre su presupuesto. Para D'Aquino vy
Maldonado (2012) la falta de conocimientos,
recursos e incluso autocontrol lleva a muchos
jovenes a tomar decisiones financieras



equivocadas ante situaciones cotidianas y una
forma eficiente de cambiar esta situacion es
educar financieramente al ciudadano. La
siguiente tarea tuvo como objetivo analizar la
planificacién financiera de los participantes.
Para desarrollar la cuestion de la
planificacién a corto, mediano y largo plazo,
utilizamos el concepto de suefios. En esta
actividad, los participantes describieron un
suefio a corto plazo, un suefio a mediano plazo
y un suefio a largo plazo. La tarea se presentd
de la siguiente manera:

Cuadro 8 - Tarea sobre suefios

Suefio a corto plazo
Mi suefio es:

El suefio cuesta:
Cuanto voy a ahorrar:
Tiempo para realizar el suefio:
Suefio a mediano plazo

Mi suefio es:

El suefio cuesta:
Cuanto voy a ahorrar:
Tiempo para realizar el suefio:
Suefio a largo plazo
Mi suefio es:

El suefio cuesta:
Cuanto voy a ahorrar:
Tiempo para realizar el suefio:

Fuente: Elaborado por los investigadores,
2021.

Las  siguientes caracteristicas se
utilizaron para la clasificacién de los suefios:

e Suefios a corto plazo: Son suefios que
se pueden realizar hasta en un afio. Por
ejemplo: Ahorrar dinero para tener
una reserva de emergencia, organizar
una fiesta, compre un regalo, hacer un
viaje corto;

e Suefios a mediano plazo: Son suefios
con un plazo de realizacion de uno a 5
afios. Por ejemplo: Un viaje mas largo
con la familia, un programa de
intercambio, ahorrar dinero para
casarse o estudiar en otra ciudad.
Ademas de comprar bienes mas caros
como vehiculos;

e Suefios a largo plazo: Son suefios que
duran mas de 10 afios. Por ejemplo: La
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compra de una propiedad, tener
independencia financiera, jubilacion.

P1 comenzdé la discusion de la tarea
hablando de su planificacion:

Entonces, el suefio a corto plazo que inclui, que en
realidad es una necesidad que tengo, es comprar una
computadora. Segiin el relevamiento que realicé, en
promedio cuesta 3.000 reales y, por lo tanto, seguin mis
cuentas, tendria que ahorrar alrededor de 300 reales al
mes para comprar una en 10 meses en este caso. En el
suefio a mediano plazo puse comprar una moto, que
cuesta alrededor de 10.000 reales y tendria que ahorrar
250 reales y el tiempo para realizar el suefio seria de 3
afios y 4 meses. Y a largo plazo, inclui comprar una casa
por aproximadamente 200.000, ahorrando unos mil
reales. Y especifiqué que eso a partir del momento en que
esté actuando como docente, por el momento no trabajo
como docente. Asi que especifiqué que dentro de dos afios
estaré cobrando el salario de profesor con al menos un
cargo completo. Porque no siempre empezamos a
trabajar con cargo completo, asi que espero que en dos
afios ya esté con uno. Y contando estos dos afios mds el
tiempo que necesito para juntar el dinero, serian 18 afios
y medio (Futuro profesor P1).

P1 realiz6 los cdlculos de sus suefios
planificando realizar las compras al contado,
por lo que estipul6 las cantidades a ahorrar
mensualmente y en base al valor de cada
suefio obtuvo el tiempo para la realizaciéon de
cada uno. Cuando se le pregunt6 por qué solo
pensaba en comprar al contado, P1 respondié
lo siguiente:

Fue una eleccion sin pensar mucho; si comprar al
contado seria mejor, mds ventajoso. Ya he pensado en
comprar al contado de verdad, ;sabe? No me gusta
mucho comprar a plazo (Futuro profesor P1).

Asi, P1 aclaré cémo tomé la decision de
comprar al contado y no consider6 comprar a
crédito. Esta explicacion indica que P1 eligi6
comprar al contado debido a factores
emocionales 'y no  utilizd6  ningun
procedimiento matematico para comparar las
situaciones problema. Para Kistemann
(2020), es necesario comprender la
importancia de la Matematica en la toma de
decisiones econdmicas, trascendiendo la
mera aplicacion de férmulas, para que los
problemas matemadticos abordados tengan
significado para el individuo. Continuando
con el taller, el participante P2 hablé sobre su



planificacién:

Bueno, mi suefio a corto plazo.. Me quedé bastante
pensativo sobre si era un deseo o una necesidad. Pero en
realidad es un deseo. Mi suefio a corto plazo es una
guitarra. Es una guitarra porque la mia estd muy
desafinada y me gustaria comprar una guitarra. Busqué
precios y una guitarra de nylon cuesta R$ 1.197,00 y su
envio costaba 66 reales. Entonces cuesta alrededor de R$
1.263,00 al contado. A plazo dividido en 10 cuotas, pasa
a R$ 1.300,00. Entonces dije, mejor no. También tengo
mucho miedo a la financiacién, no sé usar correctamente
la tarjeta de crédito. Tengo una, pero nunca la usé. Y
luego planeé ahorrar R$ 50,00 por mes. Eso tomaria un
total de 26 meses para juntar el dinero que necesitaria
(Futuro profesor P2).

En este discurso, P2 describe su suefio a
corto plazo, que en este caso es una guitarra.
Al analizar el precio del instrumento al
contado y a plazo, el Futuro profesor verificd
que el monto cobrado a plazo tiene intereses
y que, en su opinidn, valdria mas la pena
ahorrar el dinero para comprar y pagar al
contado. El hecho de que P2 no use tarjeta de
crédito también contribuy6 a esta toma de
decision. Segiun Bauman (2010), la tarjeta de
crédito fue creada con base en la filosofia: “no
postergue la realizaciéon de un deseo”. Y con
eso la gente puede disfrutar de algo y pagar
después, es decir, se invirtieron los valores. La
tarjeta de crédito puede ser un facilitador que
da libertad a las personas para cumplir sus
deseos cuando quieran, pero hay que pagar
las facturas y el sentimiento de satisfaccion
puede ser sustituido por el de
arrepentimiento. El futuro profesor P2
continué hablando, ahora sobre su suefio a
mediano plazo:

Mi suefio a medio plazo es un viaje a Europa, pero tenia
muchas dudas porque no pude calcular el costo total real
del viaje. Porque hay mucho que implica viajar, desde
una empanada que uno compra en la cafeteria para
comer durante el viaje, que creo que entra en el costo
total hasta lo principal que son los pasajes. Hice un costo,
primero solo de los pasajes, sacando un pasaporte, y
luego calculé un viaje a Portugal. Luego calculé el pasaje
de ida, que es de BH a Lisboa, que cuesta mds o menos R$
2.500,00, pero para ir de aqui a BH gastaria alrededor
de R$ 200,00. Asi que lo redondeé en R$ 2.500,00 la ida.
Para la vuelta miré un pasaje ya convertido a reales de
Lisboa a BH y costaba alrededor de R$ 2.027,00. Asi que
calculé el costo de BH hasta aqui para la vuelta y

244

encontré mds o menos los pasajes de ida y vuelta en R$
5.000,00. Y luego planeé ahorrar R$ 120,00 al mes para
hacer este viaje. Tardaria 41 meses en total (Futuro
profesor P2).

Para el suefio a mediano plazo, el Futuro

Profesor P2 hizo la planificacion en base a los
precios actuales de los pasajes encontrados
en internet. P2 aclaré que no pudo calcular el
costo total de su deseo, ya que hay gastos
durante el viaje que no puede prever.
Finalmente, el participante P2 habl6 sobre su
suefio a largo plazo, que era el mismo que el
del participante P1:
A largo plazo es lo mismo que P1, es una casa. Planeé
comprar una casa en un lugar que tenga una
universidad porque generalmente la gente la busca
mucho y me gustaria comprar una casa y ponerla en
alquiler. Yo creo que financieramente los inmuebles son
algo que vale la pena mucho comprar, no sé si me
equivoco. Y luego busqué en OLX y calculé una casa en
Contagem-MG, que estd cerca de Belo Horizonte y
costaba alrededor de R$ 135.000. Y luego hice el mismo
ejercicio mental que P1. Yo tampoco trabajo, asi que hice
esta planificacion si hipotéticamente trabajara. Y planeé
ahorrar R$ 400,00 al mes para comprar esta casa.
Tardaria mds o menos segiun mis cdlculos 23 afos
(Futuro profesor P2).

Al igual que P1, el participante P2 hizo su
planificacién pensando en realizar
Unicamente compras al contado. Cuando P2
definié una casa como su suefio a largo plazo,
también pensé en la ubicacién de esta
propiedad para poder alquilarla y asi hacer
que su bien generara ingresos. Este tipo de
pensamiento con perspectiva de largo plazo
es uno de los retos en la ensefianza de la
Educacién Financiera. Segin Bauman (2008),
el inmediatismo es una caracteristica de la
modernidad liquida. En este periodo, el
consumo inmediato buscando status lleva a
pensar a corto plazo sin importar el futuro.
Entonces, en esta parte de la presentacion, el
participante P2 indic6 su preocupacion no
solo por el presente, sino por su futuro.

El futuro profesor P2 hizo wvarias
busquedas para saber cuanto costaria cada
sueflo; esta etapa fue fundamental para que el



participante se diera cuenta de que la
planificacién financiera tiene muchas
variables como lo puede ver cuando hizo la
proyeccién de gastos para un viaje a Europa.
La ultima tarea que necesit6 calculos fue la
siguiente:

Cuadro 9 - Tarea sobre interés

Imagine que quiere comprar un notebook nuevo,
porque durante la pandemia ha estado usando
mucho su computadora actual y se dio cuenta que
con un notebook nuevo puede mejorar sul
desempefio. De esa forma, comienza a buscar
precios y encuentra el laptop ideal por el precio de
R$ 3.500,00. La tienda permite pagar esta suma en
hasta 15 cuotas sin interés con la tarjeta, pero si paga
en efectivo, hay un 10% de descuento. Resulta que
usted solo tiene disponible el valor de R$ 1.500,00 y|
solo obtendra el valor total de la computadora en 3
meses. Haga los calculos, piense qué opcidn elegiria:
comprar a plazo y recibir la computadora o al
contado con descuento alos 3 meses. Suponga que el
precio del notebook no cambiard. Considere sus
emociones y como se relaciona con el dinero. ;Qué
opcion elegiria? Explique el motivo de su eleccion.
Supongamos ahora que la compaiiia de su tarjeta le
ofrece el dinero que necesita para pagar la
computadora en efectivo, con un interés del 2%
mensual para que la pague en 10 cuotas. Haciendo
los calculos, ;valdria la pena pedir dinero prestado|
para comprar la computadora de inmediato? ;Cual
seria su decision final y qué tomé en cuenta para
llegar a la conclusién? ;Como ve la tarjeta de crédito
en este caso? ;Es un facilitador o cree que
combinado con el sentimiento consumista puede
hacer decidir por la compra? ;Cémo abordaria este
tema en el aula?

Fuente: Elaborado por los investigadores,
2021.

El objetivo de esta actividad fue
comprobar como los participantes se
relacionan con el concepto de interés y como
se comportan cuando tienen que hacer una
eleccion basada en datos matematicos y
emociones. P2 hablo sobre su actividad:

Elnotebook cuesta R$ 3.500,00y la tienda permite pagar
en hasta 15 cuotas sin interés con la tarjeta. Sin
embargo, si paga al contado, obtiene un 10% de
descuento. Es un negocio que me intrigé mucho, me
detuve a pensarlo y realmente pasa mucho eso. La tienda
dice que son tantas cuotas sin interés, pero si paga al
contado hay un descuento alli. Entonces, ahora que
planted este enunciado aqui, realmente me detuve a
pensar que el interés estd incluido. Si hay descuento al
contado, entonces pagaré R$ 350,00 en cuotas con la
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tarjeta (Futuro profesor P2).

En ese momento, el Futuro Profesor P2
hizo algunas reflexiones en relacion a las tasas
de interés. P2 comparé el valor del notebook
al contado con el valor en cuotas y concluy6
que el interés ya esta incluido en el plan de
cuotas, a pesar de que el anuncio informa que
no hay interés si la compra se paga en cuotas
con la tarjeta de crédito. El participante P2
dijo que ya habia observado situaciones como
esta y después de hacer los calculos de la
actividad, lleg6 a la conclusién de que pagaria
R$ 350,00 si pagase en cuotas. Los intereses
cobrados por la financiaciéon y los retrasos en
el pago de la deuda son fuentes importantes
de ingresos para los bancos y demas
instituciones financieras. Por lo tanto, las
personas que solo compran en efectivo o que
pagan sus facturas a tiempo son una
verdadera pesadilla para estas
organizaciones. Segin Bauman (2010) el
crédito genera un vicio. Para el citado autor,
“[...] como pocas drogas, vivir a crédito crea
dependencia. Quizas incluso mas que
cualquier otra droga e indudablemente mas
que los tranquilizantes que estan a la venta”
(BAUMAN, 2010, pag. 34).

Continuando con su planteo, P2 dijo lo
siguiente:

Entonces, ;qué opcion elegiria? Entonces pensé primero
cudl era el desemperio de la computadora. Pasé por una
situacion similar en la que mi computadora también
estaba bastante mal, pero logré hacer algunas
maniobras en ella, por ejemplo, encontrar algunas
aplicaciones en las que pude reflejar la pantalla de mi
celular y con eso pude entrar en las cosas mds rdpido.
Porque mi teléfono celular era bueno y uno de los
desempenios en los que mi computadora no estaba muy
bien era unirme a reuniones en Meet (Futuro profesor
P2).

Con esta declaraciéon, P2 indic6 otra
solucién para la actividad y esta solucion se
basé en una situacién que experimentd el
participante. Segin Godino (2011), los
estudiantes deben aprender Matematica
entendiéndola, construyendo activamente
nuevos conocimientos a partir de sus



experiencias y conocimientos previos. En el
caso de la actividad del Futuro profesor P2,
antes de acudir a Matematica a resolver el
problema, el participante pensé en otra
solucion diferente a las que se le habian
propuesto. Continuando con su presentacion,
P2 dijo:

Si es algo muy urgente, lo compraria a plazo, compraria
el bien de inmediato porque hay cosas a las que no puedo
renunciary hay otras cosas que puedo esquivary eso es
lo que hice en ese momento. Asi que puse dos respuestas.
Dependiendo de lo lento que esté la computadora y en
qué, si es algo muy urgente creo que merece la pena
financiarla, pero si no, esperaria para extraer el dinero y
comprar al contado. También pensé que pagando al
contado tenemos un descuento de R$ 350,00. Y R$350.00

es suficiente para comprar otras partes que hardn que
esa nueva computadora dure mds (Futuro profesor P2).

En la primera parte de la respuesta, P2
analizé el problema y contextualizé la
situacion con su propia experiencia. Luego
explico que, dependiendo de la situacion de la
computadora, probaria otra solucién que no
fuera comprar una nueva. Sin embargo, si
fuera realmente necesario adquirir un laptop
nuevo tendria en cuenta la urgencia de la
compra. Al desarrollar la soluciéon de la
situacion-problema sugerida, el Futuro
profesor P2, ademas de contextualizar el
escenario, propuso un procedimiento para
resolver la situacién a partir de su propia
experiencia y argumentos matematicos. P2
respondid a la segunda parte de la tarea de la
siguiente manera:

Supongamos que el operador le ofrece dinero prestado
al 2% mensual para pagar en 10 cuotas. Haciendo los
cdlculos, ;svaldria la pena pedir dinero prestado para
comprar la computadora de inmediato? Cuando miré
aqui, 2% mensual, dije, es poco, entonces hice los cdlculos
con la formula del coeficiente de financiamiento, que es
una formula que no conocia, e hice las cuentas y vi que
era mucho mds que el precio de la computadora. Mds de
R$ 300,00 incluidos en el interés de la cuota, entonces vi
que no vale la pena tomar el dinero al 2% mensual
porque tiene un interés absurdo (Futuro profesor P2).

En esta respuesta, el Futuro Profesor P2
analiz6 la situacibn y en su primera
interpretacion encontré ventajoso pedir
prestado el dinero con un interés del 2%
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mensual. Sin embargo, al realizar los calculos
matematicos, P2 se dio cuenta de que pagaria
una cantidad que consideré absurda.
Continuando con el taller, P1 presenté su
actividad:

En el problema del notebook, la tienda permite pagar en
15 cuotas sin interés y tiene la opcién de comprar en
efectivo con un 10% de descuento. Mi forma de pensar
era muy similar a la forma de P2. Porque hay gastos que
pueden esperar y otros que no. Yo, al igual que P2,
todavia sufro de este problema de la computadora que
estd funcionando mal. Siempre que voy a buscar para
comprar encuentro el precio muy anormal. Creo que han
subido mucho los precios, hace tiempo que quiero
cambiar, pero no lo hago. Particularmente elegiria
esperar los tres meses, porque la computadora saldria a
R$ 3.150,00y, no siendo tan urgente, elegiria esperar los
3 meses cuando todavia tendria R$ 350,00. Serian R$
350,00 que me ahorraria de gastar (Futuro profesor P1).

La interpretacion de P1 fue similar a la
del participante P2. P1 también contextualiz6
la situaciéon presentada con su propia
experiencia, en cuyo caso su computadora es
muy lenta. Un punto importante en el
discurso de P1 es cuando dice:

"Porque hay gastos que pueden esperar y hay otros que
no" (Futuro profesor P1).

Cuando expresa la idea de que hay gastos
que aparecen por sorpresa, P1 estd indicando
que sabe que suceden imprevistos y que
debemos estar preparados para ello.
Asimismo, cuando P1 menciona que no
compré una computadora nueva porque los
precios son altos, muestra la importancia de
buscar bien y comprender qué tan altos estan
los precios. Este tipo de conocimiento
practico para (PONTE, JANUARIO, FERREIRA
E CRUZ, 2000) es fundamental para que el
Futuro profesor pueda articular y utilizar sus

conocimientos de EF en situaciones
concretas, en la practica.
El futuro profesor P1 continué

comentando la segunda parte de la actividad:

Supongamos que el operador le ofrece dinero prestado
al 2% mensual para pagar en 10 cuotas. Cuando hice los
cdlculos vi que con la tarjeta en 10 cuotas seria casi el
mismo precio que pagando en 15 cuotas a la tienda. Asi
que mi opcion seguiria siendo pagar en efectivo. Entre
comprar entre tarjeta y teniendo en cuenta la tienda,



creo que atin seria mejor comprar en 15 cuotas a través
de la tienda. Con la tarjeta pagaria menos cuotas, pero
me saldria mds caro. Mi decisién final sigue siendo
comprar al contado, porque el efectivo seria mds barato
en ambas situaciones (Futuro profesor P1).

P1 realiz6 los calculos matematicos para
analizar si serfia una opciéon pedir dinero
prestado al operador de tarjetas de crédito.
Asi que P2 también lleg6 a la conclusién de
que no valdria la pena pedir prestado el
dinero, sino comprar al contado, incluso
teniendo que esperar un tiempo para hacerlo.

En esta seccion investigamos los
contenidos matematicos presentados durante
los talleres con futuros profesores y la forma
en que buscan resolver problemas. La figura 4
ilustra el esquema de investigacion de las
categorias de analisis: lenguajes matematicos,
situaciones-problema, reglas y argumentos,
asi como los descriptores utilizados en los
estudios.

Figura 4 - Conocimiento matematico
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Fuente: Elaborado por los investigadores,
2021.

Durante los talleres, los participantes no
tuvieron dificultades en relacién con los
lenguajes matematicos utilizados, los futuros
docentes supieron interpretar las situaciones
propuestas y los modos de expresion
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utilizados por ellos se condicen con el nivel
esperado. Es decir, las expresiones
Matematicas verbales y simbolicas aplicadas
en las tareas fueron claras y objetivas.

La resolucion de problemas fue
ampliamente utilizada por el participante P2.
En un principio, P2 sugirié6 que la mesa de
control de gastos tuviera un campo para
incluir la reserva financiera y luego, cuando
desarrollé resoluciones contextualizando las
situaciones con su vida diaria. En este punto,
el Futuro profesor P1 también pudo
contextualizar la problematizacién
(situaciones-problema) sugerida con
situaciones de su vida cotidiana. Asi, en esta
categoria de andlisis pudimos identificar las
resoluciones de problemas que se sugirieron
durante las actividades, asi como Ila
resolucion de un problema encontrado por P2
al desarrollar la actividad. Los futuros
maestros utilizaron un tipo comun de
conocimiento del contenido. Para Pino-Fan,
Godino y Font (2013) este conocimiento esta
relacionado con el conocimiento matematico
necesario para que el docente sea capaz de
ensefiar y resolver situaciones problema
sobre temas especificos de Matematica. En el
caso del presente estudio, la Educacién
Financiera.

En cuanto a la categoria de reglas,
notamos que los futuros profesores tenian
definiciones correctas sobre los temas
tratados y supieron construir procedimientos
de resolucion con claridad. Las tareas
motivaron a los futuros docentes a
desarrollar procedimientos paralaresolucion
de cada actividad.

Finalmente, en cuanto a la categoria que
se ocupa de los argumentos utilizados,
notamos que las explicaciones sobre las
decisiones tomadas en algunos momentos
partieron de emociones y no tuvieron base
matemadtica, como en el caso en que los
participantes P1 y P2 manifestaron que no les



gustaba comprar a plazo. Ninguno de los
futuros docentes plante6 la posibilidad de
poder comprar a plazo por el mismo valor ni
hizo demostracion matematica alguna que
pudiera comparar situaciones de compras a
plazo y al contado. En este contexto, Coutinho
y Almoloud (2020) plantean que el docente
necesita estar preparado para guiar a los
alumnos a través de debates que comprendan
las realidades en las que estan insertos o
pueden llegar a estar refiriéndose ala toma de
decisiones conscientes encaminadas al
bienestar individual o social. Asi, no se
evidenciaron abordajes que
demostraciones matematicas, ya que los
participantes solo  factores
subjetivos provenientes de sus experiencias
como explicacion para la toma de decisiones.

involucren

utilizaron

CONSIDERACIONES FINALES

Ademas de las discusiones sobre las
actividades sugeridas, durante los encuentros
pudimos conocer un poco mas de la vida de
los futuros docentes y este proceso de
escucha y didlogo con los estudiantes fue muy
fructifero. Durante los talleres, temas
relacionados con la Educaciéon Financiera
fueron relacionados con los temas del dia a
dia de los futuros docentes, y asi, los
participantes pudieron hablar sobre sus
conocimientos, dudas y suefios. Este
intercambio de ideas y didlogo con los
participantes culminé con discusiones sobre,
como larelacién con el dinero afecta nuestras
vidas y como se inserta el docente en el
desarrollo de reflexiones en el aula sobre
Educacion Financiera. Incluso durante los
talleres pudimos comprender como los
futuros docentes reflexionan sobre la EF, sus
practicas y sus opiniones sobre el tema.

El objetivo no fue ensefar a los futuros
profesores los Criterios de Idoneidad
Didactica, sino utilizar ese enfoque para
promover la reflexién sobre el tema de la EF,
en particular, los aspectos que emanaron de
los discursos sobre la dimensién epistémica
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del corpus de conocimientos Matematicos. Sin
embargo, destacamos la importancia de estos
criterios para el proceso de reflexion sobre
nuestro saber cémo investigadores 'y
educadores en el campo de la Educacién
Matematica, conforme ya se trabajan en
cursos de formacién docente en diferentes
paises (ESQUE y BREDA, 2021; MORALES-
MAURE, DURAN-GONZALEZ, PEREZ-MAYA y
BUSTAMANTE, 2019; SECKEL, 2016).

La investigacion presentada hasta aqui
demuestra la importancia de promover
procesos reflexivos en la formacion de
profesores de Matematica, especialmente en
temas contemporaneos como la Educacion
Financiera.

Los limites de la investigacion se
materializan en el proceso de desarrollo de
los talleres y, en consecuencia, en Ila
recoleccion de datos, ya que ante la pandemia
tuvimos que migrar al abordaje remoto. Se
necesitan mas investigaciones para presentar
aspectos mas explicitos del proceso de
reflexion sobre la EF en linea con los Criterios
de Idoneidad DidActica.
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