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RESUMO

Este artigo analisa a matematica do ensino primario francés, no periodo que se inicia
durante a Terceira Republica, 1880, e vai até¢ a década de 1960, com o advento da
Matematica Moderna. No periodo da Terceira Republica (1870 — 1940) a escola
francesa ¢ constituida por dois sistemas de ensino marcadamente distintos pelo
publico a que se destina, pela extensdo das propostas e por suas finalidades. O ensino
primario, voltado para as classes populares, educa as criangas até¢ a idade de 12 ou 13,
embora permita 0 acesso aos cursos complementares ou as escolas primarias
superiores, ou ainda as escolas de formacgdo de professores primarios. O ensino
secundario por sua vez forma a escola da burguesia, ¢ pago até o final de 1920 e
atende as classes de 11 — 12 anos até cerca de 16 — 17 anos. Nesse periodo a escola
primaria ¢ a responsavel pela educacdo da grande maioria das criangas francesas,
prepara seus alunos para entrar na vida, oferecendo um ensino essencialmente pratico
e concreto, que responde as necessidades da vida cotidiana e de sua atividade
profissional futura. A partir da década de 1960, paralelamente ao Movimento da
Matematica Moderna, ocorre na escola primaria francesa uma mudanca de
perspectiva mais geral que visa levar em conta a democratizagdo do acesso para o
ensino secunddrio. O ensino elementar ndao constitui mais uma etapa terminal
preparatéria para a vida, mas um ensino preliminar a um secundario diversificado
(longo, curto, pratico), que agora constitui a base e os requisitos aos quais o ensino
primario deve ser adptado.
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THE TEACHING OF MATHEMATICS IN PRIMARY SCHOOLS IN
FRANCE (1880 - 1960): social and cultural implications of ‘a mass education’

ABSTRACT

This paper analyzes the mathematical of French primary school, in the period that
begins during the Third Republic, 1880, and runs until the 1960s, with the advent of
modern mathematics. During the Third Republic (1870 - 1940) the French school
consists of two markedly different educational systems by the intended audience, the
extension of proposals, for your purposes. The primary school, intended for the
popular classes, educates children up to age 12 or 13, while allowing access to
additional courses or to upper primary schools, or schools of primary teacher training.
Secondary education in turn form the school of the bourgeoisie, is paid by the end of
1920 and attends classes 11-12 years until about 16-17 years. During this period the
primary school is responsible for education of the vast majority of French children,
prepares students to enter into life, offering an essentially practical teaching and
concrete, which responds to the needs of everyday life and their future professional
activity. From the 1960s, parallel to the New Math Movement occurs in the French
primary school a change of more general perspective which aims to take into account
the democratization of access to secondary education. Elementary education is no
longer a preparatory step to end life, but a primary education to a diverse secondary (
long, short , practical), which now forms the basis and requirements that primary
education should be adptado .

Keywords: history of mathematics education, the teaching of mathematics, the

primary school, France
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Introducio

Na Franca, até¢ os anos 1960, o sistema escolar ¢ em grande medida
organizado em funcdo das classes sociais as quais os alunos pertencem: a escola
primaria constitui a escola do povo, € o ensino secundario ¢ destinado as classes mais
favorecidas. Tal contexto de dualidade escolar resulta de uma abordagem diferenciada
para o ensino com vistas aos alunos do primario ou do secundario, de modo que a
matematica escolar presente nas classes ¢ em grande medida determinada pela origem
e suposicao do destino social dos alunos.

Este artigo centra-se na matematica da escola primaria, assim como nas
implicacgdes sociais e culturais que lhe sdo inerentes. Apresenta e analisa as principais
caracteristicas da aculturagdo matematica que se realiza depois dos anos de 1880,
momento em que Jules Ferry implementa as grandes leis escolares que marcam o
inicio da Terceira Republica francesa até¢ a década de 1960, periodo de significativas
mudangas que emergem com o advento da Matematica Moderna. Apoiado
principalmente sobre os textos oficiais do periodo’, evidencia-se que a matematica da
escola primaria constitui, antes de 1960, uma cultura escolar muito especifica que se
distingue daquela do ensino secundario, tanto por seus conteudos e métodos assim

como por suas finalidades.

Primario e Secundario: duas escolas

Diferentemente da situacdo atual, a escola francesa, durante a Terceira
Republica (1870-1940) configura-se como uma escola dual: dois sistemas
educacionais coexistem, claramente diferenciados por seus publicos, pela extensao
das propostas, por suas finalidades. Por um lado, o ensino primdrio constitui-se como
"a escola do povo": gratuito desde 1881, educa as criancas até a idade de 12 ou 13

anos em escolas primarias elementares®, mas permite igualmente o acesso aos cursos

3 L enseignement mathématique a I’école primaire, de la Révolution d nos jours. Textes officiels. Tome
1: 1791-1914, Paris, INRP, 2003 (com a colaboragdo de Héléne Gispert ¢ de Josiane Hélayel) ;
L enseignement mathématique a [’école primaire, de la Révolution a nos jours. Textes officiels. Tome
2 : 1915-2000 (com a colaboragdo de Josiane Hélayel), Limoges, Presses universitaires de Limoges,
2014 (no prelo).

* A lei de 28 de margo de 1882 torna a instrugdo priméria obrigatéria para criangas de 6 a 13 anos de
idade.
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complementares ou as escolas primarias superiores’, ou ainda as escolas de formagio
de professores ou professoras primarias. Por outro lado, o ensino secundario forma a
escola da burguesia: pago até o final de 1920, ofertado nos liceus® e colégios’
comunitarios, com classes que variam do primeiro ano do ensino secundario® (11-12
anos) até as classes terminais (cerca de 16-17 anos) incluindo classes primarias que
favorecem a continuidade. Suprimida por uma ordem de 1945, essas "pequenas
classes" do secundario sobrevivem até a década de 1960, em certos liceus.
Finalmente, ¢ durante a década de 1920 que o ensino secundario feminino, de criagao
mais recentemente (1880), ¢ identificado com seu equivalente masculino.

Além da questdo da gratuidade, muitas caracteristicas distinguem esses dois
“niveis” de ensino. A assimetria das matriculas deve sempre ser destacada: enquanto
em 1900, o numero de alunos, meninos € meninas, escolares nos liceus e colégios
publicos nao excede a 100.000, as matriculas nas escolas primarias elementares e sua
escolaridade prolongada s3o acessiveis a mais de 4 milhdes. Embora o
estabelecimento da gratuidade do secundario, em 1930, assim como a conjuntura
demografica, permitam um crescimento massivo de suas matriculas, a grande maioria
das criancas ndo frequenta outra escola além da escola primaria que precede a
Segunda Guerra mundial. As classes primdrias dos liceus e dos colégios, que
permanecem pagas, ndo escolarizam mais que algumas dezenas de milhares de
alunos’; somente 6,3% de uma geragdo de meninos entram no primeiro ano do
secundario em 1934-1935, quando as taxas de acesso ao ensino primario superior
masculino (escolas primarias superiores e cursos complementares) sdo de 10,4%'°.
Mais tarde, a educagao oferecida nos dois niveis de ensino tem duragao diferenciada:

enquanto o ensino primario permite estudos de curta duragdo conduzindo para uma

> Para ndo correr o risco de simplificagdo, ndo evocamos os estabelecimentos de ensino técnico, e
notadamente, as escolas praticas de comércio e industria que correspondem as escolas primarias
superiores, criadas a partir dos anos de 1890.

%0 liceu corresponde aos trés ultimos anos do ensino secundario. No Brasil, a partir da década de
1940, tal segmento ¢ denominado colégio.

70 colégio corresponde aos primeiros quatro anos do ensino secundario. No Brasil, a partir da década
de 1940, tal segmento é denominado ginasio.

¥ No texto original, 6°, designacio francesa para o primeiro ano do ensino secundario.

? Antonie Prost, Historie de [’enseignement en France, 1800-1967, Paris, Armand Colin, 1968, p. 294,
327, 346; Jean-Pierre Briand et al., L’enseignement primaire et ses extensions, XIXe-XXe siécle.
Annuaire statistique, Paris, INRP/CNRS, 1987, p. 150 para as “pequenas classes” do secundario.

% Para o ensino feminino, as taxas sdo respectivamente de 3,4% e de 10,8%. Cf. Jean-Pierre Briand e
Jean-Michel Chapoulie, Les colléegues du people. L’enseignement primaire supérieur et le
développement de la scolarisation prolongée sous la Troisieme République, INRP/CNRS/ENS
Fontenay-Saint Cloud, 1992, p. 174 e 304.
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vida profissional , o ensino secundario coloca os alunos num curso de longa duracao
(7 anos de ensino secundario) cujo ensino superior constitui a finalidade natural. Em
1902, uma importante reforma organiza a escolaridade secundaria em dois ciclos, de
maneira a permitir uma interrup¢do dos estudos ao final do quarto ano do ensino
secundario'', porém esta medida ¢ abandonada no meio dos anos 1920. A aprovacio
dos estudos difere nos dois niveis de ensino. O baccalauréat'® obtido por um pouco
menos que 5% de uma geracdo antes da Segunda Guerra mundial (6,6% em 1952) e
que permite acesso ao ensino superior, tem sua preparacao no liceu ou no colégio. De
outra parte, os estabelecimentos primarios conduzem seus (melhores) alunos ao
certificado de estudos primarios, o qual nem mesmo ¢ obtido pela metade dos alunos
de sua correspondente faixa etaria até os anos de 1940", incluindo o certificado
elementar e o de estudos superiores. Existe um sistema de bolsas, que funciona como
uma passarela em direcdo ao secundario. Porém essas bolsas sdo distribuidas com
parcimoénia até a metade dos anos de 1920, e a instauracdo em 1926 de um concurso
de bolsas de ensino secundario e primario superior, nao restringe a grande maioria dos
aprovados (em torno de 80%) de optar pelo ensino primario superior. Mesmo apos o
estabelecimento da gratuidade do secundario, os pais da classe popular ainda hesitam
em direcionar seus filhos ao secundario, pois sentem-se confusos acerca de suas
finalidades'*.

Porque seguem logicas de funcionamento diferenciadas, os dois niveis de
ensino se opde também em suas finalidades. Pode-se dizer que a escola primaria
inicia o estudo sobre uma vida profissional enquanto o ensino secundario visa o
baccalauréat para o ensino superior. Também o ensino primario ¢ essencialmente
pratico, verdadeiramente “utilitario”, enquanto o ensino dos liceus e colégios se
caracteriza como tedrico e “desinteressado”. “Ele ndo ¢ livre para preparar os alunos
que se destinam a uma profissao determinada [ ...] Ele faz mais e melhor: sua tarefa ¢,

sem preparar para nada, torna-los aptos a tudo”'’.

A formula, enunciada nas
instrucdes de 1925, estabelece para os liceus e colégios uma formagao classica, em

que predominam os estudos das linguas antigas, simbolizando plenamente a

""'No texto original, 3°, designagdo francesa para o quarto ano do ensino secundario.

12 Exame de admissdo as universidades francesas, que confere aos estudantes aprovados um diploma.

3 Patrick Cabanel, La République du certificate d’études. Histoire et anthropologie d’un examen
(XIXe-XXe siecles), Paris, Belin, 2002, pp. 56-57.

!4 Jean-Pierre Briand e Jean-Michel Chapoulie, Les colléges du peuple, op. cit., pp. 426-427

'S Instrucdo de 2 de setembro 1925 relativo aos programas de ensino secundario, Paris, Vuibert, p. 113.
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caracteristica desinteressada: o latim e o grego, € mais genericamente, as
“humanidades classicas”, que caracterizam a “verdadeira” cultura secundaria como
privada de uma utilidade imediata.

O ensino priméario, no entanto, estd preocupado com a formacgdo do homem e
do cidadao. Este ¢ o significado, por exemplo, da entrada em 1882 do trabalho manual
no programa de ensino primadrio, que, sem deixar de lado o fato de que a escola ¢
essencialmente uma "instituigdo de ensino", visa preparar 0s meninos para as
atividades de trabalho. Neste sentido, imprime igualmente, o carater “usual” ao ensino
cientifico. Como sublinham as instrugdes de 20 de junho de 1923: “nds nao devemos
esquecer que a maior parte de nossos alunos, assim que nos deixarem, irdo ganhar a
vida pelo seu trabalho, e nds devemos muni-los de conhecimentos praticos, que
amanhd, sejam Uteis para suas profissdes”'®. Certamente, nio ha, no espirito dos
principais responsaveis do ensino primario, uma discordancia entre a dimensdo
utilitaria a priori e a dimensdo educacional da escola primaria, que retomaremos.
Entretanto: ¢ o seu aspecto utilitario que caracteriza notadamente, aos olhos das elites,

0 ensino primario € que se opde, mesmo em principio, aos estudos secundarios.

Um ensino de matematica util e pratico

Durante a Terceira Reptblica, ¢ a escola primaria, e ndo o ensino secundario,
que assegura a escolarizacdo da grande maioria das criancas francesas. Mas se os
conteudos ensinados sdo determinados pelo fato de que estas entram cedo na vida
profissional, a escola de Jules Ferry e de seus sucessores ndo € mais a escola do « ler
— escrever — contar ». Rompendo com o regime escolar herdado do Segundo Império
(1852 — 1870), ela propde, ao contrario, uma abordagem enciclopédica dos saberes,
evidenciada pela multiplicidade de matérias que figuram no programa : as ciéncias
fisicas e naturais, o trabalho manual, o desenho, o canto, a ginastica sao igualmente
disciplinas tornadas obrigatérias no inicio dos anos 1880, que se incorporam aos
horarios das aulas. Da mesma forma, a lei de 28 de margo de 1882 sobre a instrugao
primaria institui a « ciéncia matematica » em lugar do « calculo » proposto pela lei

Falloux de 15 de margo de 1850 : além do que isso implica, essa medida foi traduzida

' Instrucdo de 20 de junho de 1923 relativa aos novos planos de estudos das escolas primarias
elementares, Bulletin administratif du ministere de l’instruction publique, tomo 114, p. 83.
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concretamente pela introdugdo do ensino de geometria na escola elementar, conteudo
praticamente inexistente antes daquela data'’.

Essa determinacdo enciclopedista como necessidade, fruto da brevidade das
escolaridades, de uma aquisi¢do rapida dos conhecimentos vistos como necessarios
para entrar na vida s3o determinantes do ensino primario. Para este fim, os
republicanos mantém o principio do ensino « concéntrico » : na escola elementar, a
escolaridade ¢ dividida em trés cursos — elementar (7-9 anos), médio (9-11 anos),
superior (11-13) —, nos quais se estuda o0 mesmo programa mas a cada vez mais
ampliado, de tal maneira que os alunos revejam com aprofundamento os
conhecimentos ja adquiridos ao curso de sua escolaridade. Assim qualquer que seja o
tempo passado na escola, os alunos iriam estudar, ainda que de forma mais ou menos
completa, o elenco de nogdes inscritas no programa. Nas primeiras décadas da
Terceira Republica, essa formula de ensino concéntrico constituiu uma especificidade
da estrutura do primario, que o diferenciava notadamente do secundario. Em verdade,
o ministro Victor Duruy propusera sua adog¢ao para o ensino secundario especial, um
ensino curto, sem latim e com caracteristica cientifica criado em 1865. Mas a reforma
aquela altura, realizada pelos republicanos em 1882, o substitui por um sistema de
estudos graduados segundo o modelo do ensino secundario classico a fim de melhor
diferencia-lo das escolas primdrias superiores que optam também por um ensino
concéntrico'®,

Esta escolha de um ensino concéntrico repercurte sobre a economia interna
dos programas da escola elementar publicados em 1882 (e confirmados em 1887),
causa uma desordem as vezes em certas praticas de ensino até entdo em vigor.
Doravante, o ensino do calculo comega na entrada na escola, ao mesmo tempo que a
leitura e a escrita: esta medida, que postula a simultaneidade das aprendizagem
fundamentais, marca o término de um processo de longa duragdo posto em relevo no
inicio dos anos 1830 mas que comeca verdadeiramente durante o Segundo Império.
Sobretudo o sistema adotado conduz ao aprendizado de nogdes matematicas de inicio,
e portanto se torna um aprendizado mais precoce. E assim que o estudo da divisdo ¢

antecipado na escolaridade, de tal sorte que as quatro operagdes sdo inscritas nao

"7 Inscrita no programa das escolas primérias superiores em 1833 mas excluida pela lei Falloux de
1850, a geometria se torna uma matéria facultativa do ensino primario em 1865.
¥ Sobre 0 ensino cientifico no secundario, ver Bruno Belhoste, Les sciences dans [’enseignement
secondaire frangais. Textes officiels. Tome 1 : 1789-1914, Paris, INRP/Economica, 1995.
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somente no programa dos cursos elementar, médio e superior, mas também na sessao
infantil que compreende os alunos de 5 a 7 anos'’. Do mesmo modo, a aprendizagem
do sistema métrico, anteriormente relegada ao fim do curso toma lugar precedendo o
estudo das fracdes, ¢ apresentado na entrada na escola e sera revisto ao longo de toda
a escolaridade. Enfim, a concentricidade dos programas modifica o cenario do ensino
da geometria, que comega no curso elementar : ndo € mais necessario, Como ocorrera
frenquentemente, percorrer todo o curso de aritmética antes de aceder a geometria. E
mais, os alunos sao iniciados quase simultaneamente a geometria plana e a geometria
no espago, € ndo sucessivamente como demandaria a estrutura da geometria classica.
Comandado pela brevidade dos estudos primarios, o principio do ensino
conceéntrico contribui portanto para modificar profundamente a ordem de exposicao
dos conhecimentos matematicos ensinados na escola primaria. Ele ¢ oficialmente
abandonado em 1923 em favor de um ensino « progressivo », de tal modo que « a
gradacdo dos programas se adequa a cada idade e ao que a ela convém » *°. Trata-se
de melhor adaptar o ensino a idade das criangas mas também de evitar a monotonia
das numerosas repeticoes. Talvez intencione ainda aproximar-se dos métodos
pedagdgicos em vigor no ensino secundario, depois que o ministro da instrugdo
publica alinha os programas das pequenas classes dos liceus e colégios aos da escola
primaria (1926), e busca abrir as classes do primeiro ano do secundario aos alunos das
escolas primarias. Na realidade, os programas de 1923, que ficaram em vigor até a
Segunda Guerra Mundial, e, em menor medida, até¢ depois de 1945, conservam uma
grande dose de concentricidade. Ela parece no entanto menos necessaria, devido ao
alongamento das escolaridades, que vao em direcdo ao secunddrio, ao primario
superior ou as classes de término dos estudos primarios criadas em 1936 para receber
os alunos até 14 anos’'. Como observa Antoine Prost, nenhum texto vem « livrar os
programas dos cursos elementar ¢ médio dos elementos que o prolongamento da

escolaridade torna supérfluo neste nivel » 2.

19 A sessdo infantil serd entio o nome da sessdo preparatoria depois do curso preparatério para os 6 - 7
anos.

20 Instrugdes de 20 de junho de 1923, p. 80.

21 A lei de 9 de agosto de 1936 institui o fim da escolaridade obrigatoria de 13 a 14 anos.

2 Antoine Prost, Histoire de I'enseignement en France, op. cit. p. 278. Somente os programas do
cursos superiores sdo revistos em 1938. E igualmente em 1938 que sio definidos os programas das
classes de fim de estudos primarios elementares criados para os alunos de 13 — 14 anos. Note-se que,
dos anos de 1880 até a Segunda Guerra Mundial, os programas do ensino primario superior sdo mais
frequentemente revisados (1893, 1909, 1920, 1937-38) que os da escola elementar.
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A despeito disso, os programas da escola primdaria elementar nao ficam
totalmente estagnados nos conteudos. Como nota Charles Bayet, diretor do ensino
primario no ministério de Instrucao publica, « € preciso simplificar sem cessar, a fim
de que o ensino seja melhor assimilado pelos jovens espiritos » >, Certamente, pode-
se destacar pontos fixos. Tal ¢ o caso da regra de trés que, invariavelmente ensinada
no curso médio (11 — 13 anos) depois de 1882, constitui para um grande numero de
alunos o ponto alto da edugdo aritmética. Mas ao longo do periodo de que se ocupa
esse texto, assiste-se as organizagdes ou as abreviagdes dos programas. A ordem de
certas aprendizagens muda, e nog¢des desaparecem ao mesmo tempo que novas
aparecem. Os programas de 1923, por exemplo, fazem avangar o ensino da
numeragdo de tal sorte que os alunos ndo estudam mais as fragdes decimais como
caso particular das fragdes « ordindrias », mas como uma escrita particular dos
numeros decimais. A importancia das fragdes ordindrias torna-se menos primordial,
desde que o uso das medidas decimais ¢ definitivamente imposto, € sua manipulacao
encontra-se do mesmo modo diminuida e as operagdes sobre elas sdo restritas aos
casos « numericamente muito simples » (programa de 1923), e mais tarde as fragdes
as quais o denominador ¢ um multiplo de 2, 3 ou 5 (programa de 1941). Do mesmo
modo, o programa do curso superior (11 -13 anos) ¢ aliviado, pelas instrugoes de 20
de junho de 1923, dos conteudos chamados de « aritmologia pura » - nimeros primos,
critérios de divisibilidade, decomposi¢do em fatores primos, maximo divisor comum
que sdo considerados igualmente « ensinos de luxo » ** -, 0 que permite um retorno a
introducdo de algumas nogdes de algebra e de representagdes graficas, aquelas que
devem permitir resolver rapidamente certos tipos de problemas. Ganha-se aqui, perde-
se ali.

Porque ela prepara seus alunos para entrar na vida, a escola primaria francesa
oferece um ensino essencialmente pratico, concreto, usual, que responde as
necessidades da vida cotidiana e de sua atividade profissional futura, que seja no
atelié, no balcao ou no negécio da familia. Mais que as instrugdes oficiais, que se
atém o mais frequentemente aos pontos de vista muito gerais, os discursos mantidos

(ou implicitamente sustentados) pela hierarquia da instru¢ao primaria revelam-se uma

 Ministére de I’Instruction publique et des Beaux-Arts, Rapport sur |’organisation et la situation de
l’enseignement primaire public en France, Paris, Imprimerie nationale, 1900, pp. x-xi.

* Instrugdo de 20 de junho de 1923, p. 110. O estudo dos critérios de divisibilidade retornou a esse
nivel em 1938.
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espécie de refrdo da partitura ministerial. O inspetor geral do ensino primdario Pierre
Leyssenne lembra também que o escolar deve antes de tudo « saber calcular segura e
rapidamente e resolver todas as questdes praticas que ele possa encontrar em seu
caminho durante sua vida » . Na Revue pédagogique, publicacio patrocinada pelo
ministro de Instrugdo publica, Frangois Vintéjoux, um professor do secundario, nao
diz outra coisa que nao seja demandar dos professores primarios « tornar as criangas
capazes de fazer mais tarde com inteligéncia e com seguranga todas as operagdes
praticas que se apresentem diariamente no curso da vida comum » 2°. De certa forma a
resolucdo de « problemas usuais » consiste de um aspecto essencial da educacao
matematica dos escolares do primdario. A palavra «usual » deve aquela época se
entender em um duplo sentido. De uma parte, os problemas propostos devem colocar
em jogo 0s numeros € as praticas operatdrias as quais o uso ¢ certo : se as adi¢des
«podem ser longas, porque sdao encontradas na pratica», as subtracdes, as
multiplicagdes e as divisdes devem ao contrario ser « simples e curtas, como elas sao
no mundo dos negbcios » 2. De outra parte, esses problemas devem levar em conta
situacdes reais, suscetives de se encontrar na vida corrente®. « Os problemas sobre o
tempo que as torneiras levam ou para encher ou para esvaziar um reservatorio, sobre a
hora dada pelos ponteiros dos reldgios, sobre o nimero de saltos que deve dar uma
lebre para alcancar uma raposa, sobre as misturas ou as ligas cuja composicao se
conserva bem ou que a lei proibe [...] ndo sdo exercicios praticos», considera de certa
forma a inspecdo geral do ensino primario antes de propor que estes sejam proibidos
nos exames> . A atualidade do assunto como a veracidade dos dados numéricos (o
bom senso permite nesse caso controlar a pertinéncia dos resultados) constituem
aspectos importantes : resolver um problema, ¢ também, para além do aspecto
estritamente matematico, aprender as coisas « uteis » concernentes a vida doméstica,
ao comércio, a industria ou a agricultura. Certas colecdes de problemas sdo de outra

parte especializadas em tal ou qual ramo de atividade, como a Recueil de problemes

» pierre Leyssenne, « Probléme », in Ferdinand Buisson (dir.), Dictionnaire de pédagogie et
d’instruction primaire, 1" partie, tome 2, Paris, Hachette, 1887, p. 2441.

% Francois Vintéjoux, « L’enseignement de I’arithmétique et de la géométrie a I’école primaire »,
Revue pédagogique, 15 mars 1887, p. 223.

" Pierre Leyssenne, « Probléme », art. cit., p. 2442.

8 Este apelo a experiéncia da vida corrente ¢ ainda exigido depois da Segunda Guerra mundial.
Cf. Instrucdes de 7 de dezembro de 1945 sobre os horarios e os programas da escola primaria. Bulletin
officiel du ministere de |’éducation nationale, n° 3, 10 janvier 1946, pp. 91-104.

* Ministére de I’Instruction publique et des Beaux-Arts, Rapport, op. cit., p. 392.
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sur les engrais et I’alimentation du bétail’ publicado em 1899 destinada aos alunos
dos cursos médio e superior. Permanece a questao — vista como essencial — de colocar
em jogo os dados numéricos. Em 1915, um inspetor primario, preocupado em ver os
professores primarios de sua circunscricdo compor problemas « que tratem a vida
atual », recomenda a estes que « tenham ateng¢ao [...] aos pregos antigos de antes da

guerra postos nos livros »°'.

Formar "homens de bom senso "

Esta dimensdo pratica invalida toda ambi¢do educacional? Caso se trate, em
um primeiro nivel, da formacao moral e civica do futuro cidadao, sem duavida que o
ensino de matematica ¢ parte integrante da educacdo escolar e responde aos objetivos
gerais de uma instituicdo escolar que estrutura as classes sociais e “esfor¢a-se em
considera-la em sua hierarquia”. Nao ¢ somente isso, como se viu, ¢ uma fase com
destino social e profissional determinado, na qual se enuncia implicitamente as
normas e os valores que regem o comportamento e as relagdes sociais e garante a
ordem estabelecida. Grandes classicos dos exames que conferem o certificado de
conclusao de estudos, os problemas relativos a poupanga sdao “indefinidamente
inevitaveis, com seu moralismo implicito™?: para além de sua dimensdo matematica
propriamente, eles familiarizam os alunos com o funcionamento de caderneta de
poupanca para os tornarem adultos que provavelmente depositem suas economias, €
incentivem a economia e a previdéncia, erigidas como virtudes morais. Ao longo
deste periodo, o ensino de matematica ¢ igualmente colocado a servigo das grandes
causas, como na campanha organizada no final do século XIX a favor do “combate ao
alcoolismo” ou no quadro da “semana do besouro” programada no inicio dos anos de
1930 em algumas localidades onde as culturas sdo ameagadas por esse inseto.

Em um segundo nivel, o carater educativo do ensino de matematica reside na
contribuicdo a qual as instrugdes de 1882 denomina de “cultura do espirito”, o que
quer dizer o desenvolvimento e a reflexao do espirito critico, no sentido do rigor e da

exatiddo. E desta forma que Frangois Vintéjoux, ja citado, considera o ensino de

30 Colecdo de problemas sobre as ragdes ¢ a alimentagdo dos mamiferos.

3! Conférence pédagogique du canton de Montmorency, 19 mars 1915, Musée départemental de
I’éducation de Saint-Ouen I’Aumoéne.

32 Ministére de I’Instruction publique et des Beaux-Arts, Rapport, op. cit., p. 392.
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aritmética e de geometria como meios de “dar aos alunos boas oportunidades de
habito de refletir e ndo arriscar uma resposta sem discernimento” e assim formar

5933

“homens de bom senso””” . O fato de que as regras de composicao de ligas metalicas,

[3

com uso restrito, fornecem “um grande numero de questdes que sdo excelentes
exercicios de calculo e de raciocinio” ¢ suficiente aos seus olhos para justificar sua
inser¢io nos programas®®. No entanto, essa finalidade propriamente educativa do
ensino de matematica ndo ¢ aprovada por unanimidade. Mais precisamente,
observamos, junto aos autores da instrug¢do primaria, uma tensdo permanente entre a
finalidade utilitdria e a finalidade educativa. O exame de diferentes artigos do
Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire (1887) relativos ao ensino de
matematica permite perceber. A obra, praticamente mitica hoje, ndo pode ser
considerada como uma espécie de manual oficial decorrente da politica educacional
da Terceira Republica, tanto pelos pontos de vistas contrastantes, quanto pelas visdes
antagonicas, que podem coexistir e as vezes confrontarem-se’. Se o artigo
"Aritmética", assinado por Hippolyte Sonnet, coloca estas duas finalidades num pé de
igualdade ao ver neste ensino "uma disciplina incomparavel para a inteligéncia"*®, o
artigo "Problema" redigido por Pierre Leyssenne se inscreve numa perspectiva
radicalmente oposta. Para este ultimo, o ensino primario deve privilegiar "a aquisi¢ao
mais rapida e mais soOlida de elementos indispensaveis de cada ciéncia" e a
contribuicdo do ensino da matematica para a educagdo geral do espirito parece ser
uma "grave ilusdo™’.

E que por tras do "cultivo do espirito", prolifera-se o risco de uma
secundarizagdo do ensino primario, ou seja, a sua transforma¢do em um ensino mais

especulativo que utilitario, com o risco de desviar os alunos da vida pratica e de suas

33 Frangois Vintéjoux, “L’enseignement de I’arithmétique et de la géométrie...”, art. cit., p. 225.

** Ibid.

33 Teresa Assude, Héléne Gispert, “Les mathématiques et le recours a la pratique : une finalité ou une
démarche d’enseignement ?”, in Daniel Denis, Pierre Kahn (dir.), L'Ecole républicaine et la question
des savoirs. Enquéte au ceeur du Dictionnaire de pédagogie de F. Buisson, Paris, CNRS, 2003, pp. 175-
196. A matemdtica ndo estd sozinha neste tipo de analise, como mostram os diferentes estudos
publicados nesta obra, que analisam o franc€s, as ciéncias, os trabalhos manuais e a ginastica. A tese
defendida em 1994 par Patrick Dubois apresenta grande contribui¢do na retomada do interesse pelo
Dictionnaire. Cf. Patrick Dubois, Le Dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire de Ferdinand
Buisson. Unité et disparités d’une pédagogie pour [’école primaire (1876-1911), thése doctorat en
sciences de I’éducation, Université L. Lumiére-Lyon 2, 1994.

% H. Sonnet, « Arithmétique » in Ferdinand Buisson (dir.), Dictionnaire de pédagogie, op. cit.,
1* partie, tome 1, p. 114.

37 Pierre Leyssenne, « Probléme », art. cit., p. 2441.
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profissdes a que estdo a priori destinados. A oposi¢do utilitario/educacional de fato
refere-se a dualidade escolar, que esta mais preocupada, ¢ verdade, com o ensino pos-
elementar. "Tais finalidades sao afirmadas, em especial nos limites institucionais que
separam a escola primaria da secundaria e tendem a serem contestadas", disse Peter
Kahn sobre artigos do Dicionario da pedagogia relativos as ciéncias fisicas e
naturais®. A reflexdo pode também valorizar o ensino de matematica. Considere o
artigo "Geometria" no mesmo dicionario, escrito por Leyssenne™. Ele faz uma
distingdo entre a escola elementar de um lado, e a escola primaria superior de outra
parte. Na escola elementar, o ensino de geometria deve estimular os mais jovens com
“a sua atencdo, sua inteligéncia e sua sabedoria”, mas apresentar as ‘“‘vantagens
imediatas” enquanto nas classes mais elevadas (curso médio e curso superior):
dominio do sistema métrico e de avaliacdo das superficies e dos volumes
notadamente. Na escola primaria superior (ou escola normal primaria), entretanto, a
geometria deve “reencontrar todos os seus direitos” e o conjunto dos enunciados sao
objetos de demonstracdes rigorosas e metddicas”™*’. Mas se o autor reconhece a
identidade do método como ensino secundario, ¢ para melhor caracterizar a
especificidade do primario: “ndo se admite no ensino dois tipos de proposigdes:
aquelas que dao lugar para aplicagdes praticas e imediatas, e aquelas que sdo
indispensaveis para a prova rigorosa das primeiras. Todo o resto deve ser descartado
como ocioso, indtil ou prejudicial”®'. Também recomenda abandonar as obras
classicas, compostas "para todas as outras necessidades escolares": nem seus planos,

nem demonstragdes convém ao ensino primario.

Os alunos ativos

38 Pierre Kahn, « Les sciences : trois mod¢les pour un enseignement nouveau », in Daniel Denis, Pierre
Kahn (dir.), L'Ecole républicaine..., op. cit., p. 165

39 Pierre Leyssenne, « Géométrie » in F. Buisson, (dir.), Dictionnaire de pédagogie, op. cit., 1 partie,
tome 1, pp. 1162-1166, mais particularmente pp. 1163-1164. Ver Teresa Assude, Héléne Gispert, « Les
mathématiques et le recours a la pratique », art. cit., pp. 188-190

0 Esta diferenciagdo entre ensino primario elementar e primario superior predomina ainda no inicio
dos anos de 1930 Ver Abel Marijon, Théodore Leconte, « Rapport sur les conférences pédagogiques de
1928 (L’arithmétique et la géométrie a 1’école primaire) », Bulletin de [’instruction primaire du
département de la Seine, janvier-février 1930, p. 104.

I Pierre Leyssenne, « Géométrie », art. cit., p. 1164.
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Viu-se que a configuracdo do ensino primdario a partir da vida corrente,
cotidiana, constitui um elemento essencial de sua identidade. Essa dimensao pratica
pode se traduzir em um segundo sentido : o chamado para a atividade dos alunos, para
suas experiéncias sensiveis, para a observagdo, constitui uma outra caracteristica
desse ensino, que ndo ¢ sem conexao com as ambicdes educativas da escola primaria
e que a distingue largamente, uma vez ainda, do ensino secundario. E na escola
primaria, consequentemente, que se desenvolve uma abordagem concreta e
experimental dos objetos matematicos e de suas propriedades : nimeros, mas também
figuras geométicas planas ou espaciais. Na Terceira Republica, a instituicdo do ensino
matematico como disciplina de observagdo e acao, vista como disciplina propriamente
experimental, ¢ parte integrante de um projeto pedagdgico global que rejeita as
praticas escolares tidas como livrescas e tradicionais : na escola primaria, o ensino
deve ser intuitivo e indutivo e recorrer aos métodos ativos. Para usar uma linguagem
atual, ele se propde a tornar o aluno ator de suas aprendizagens. Os programas de
1882 demandam dos professores partir do que as criangas sabem e leva-las a descobrir
novas nog¢des, conduzindo « do conhecido ao desconhecido» e manté-las « em
continua mudanga de ideias ». O percurso preconizado — observar, comparar,
generalizar -, constitui a constru¢do de uma verdadeira cultura primaria na qual a
pratica faz parte integrante da formacdo geral. Nas primeiras ligdes de célculo, a
manipulagdo e a observagao dos objetos materiais tais como barras, abaco, etc., visam
reduzir o uso frequentemente exclusivo da memoria em beneficio das capacidades de
intuicao dos alunos. Como se referem as instru¢des de 1923, para a escola primaria,
« a operacdo manual precede a operacdo aritmética » *>. A geometria, o desenho —
desenho linear ou desenho geométrico — como o trabalho manual sdo postos a
contribuir : eles permitem as verificagdes experimentais e as justificagdes intuitivas, e
tornam mais tangivel um ensino que, relembram, comega a partir de entao a entrar na
escola. De fato, os exercicios de corte, de dobradura na cartolina sdo vistos como a
parte experimental — ou aplicada — do ensino de matematica, da mesma forma que a

manipula¢io no trabalho agricola para o ensino de ciéncias fisicas e naturais®.

*2 Instrugdo de 20 de junho de 1923, p. 108.

* Renaud d’Enfert, « “Manuel (Travail)” : préparer au métier ou éduquer ? », in Daniel Denis, Pierre
Kahn (dir.), L'Ecole républicaine..., op. cit., pp. 199-222. Ver também R. d’Enfert, « L’introduction du
travail manuel dans les écoles primaires de garcons, 1880-1900 », Histoire de [’éducation, n° 113,
janvier 2007, pp. 31-67.
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Propria da tradicdo ja antiga da geometria pratica, as atividades de medida sao
igualmente encorajadas. No meio rural, notadamente, os professores primarios sao
incentivados a levar seus alunos do curso superior a fazerem a medida das terras :
« qualquer exercicio de avaliacao de superficie nao vai ser resolvido sem uma sessao
de medicdo » **.

Essa concepgao experimental da disciplina matematica nao se limita somente
a escola primadria elementar. Ela se desenvolve também no ambito do ensino primario
superior para o qual os programas de 1909 recomendam aos professores « reuni-la
entre os ensinos da geometria, do desenho e do trabalho manual » : « Muitas das
verdades geométricas essenciais podem ser postas em evidéncia no meio de exercicios
de geometria experimental que figuram no programa de trabalhos manuais », indicam.
E que, de fato a brevidade dos estudos, faz necessario « suprir, pela aplicagdo e pelas
experiéncias reproduzidas, os raciocinios rigorosos e abstratos para os quais o tempo ¢
a atencdo sio igualmente insuficientes » *°. No inicio do século XX, o ensino
secundario ¢ igualmente concebido. As instrugdes de 1905 relativas ao primeiro ciclo
(4 anos iniciais do ensino secundario: 11-15 ans) dos liceus e colégios afirmam
igualmente a caracteristica experimental da geometria ** . Essa abordagem,
particularmente inovadora no ambito do secundario, ¢ sustentada por matematicos tais
como Paul Appell, Emile Borel, Jacques Hadamard ou Jules Tannery. « Tratando a
geometria como uma ciéncia fisica — que ela indubitavelmente ¢é-, vamos fazer
desaparecer o seu ensinamento artificial e desencoragante apresentado até aqui » ¥/,
declara por exemplo Jacques Hadamard. Em uma conferéncia intitulada de forma
significativa « Les exercices pratiques de mathématiques dans 1’enseignement
secondaire **», Emile Borel vai até propor a criagdo, nos liceus e colégios, de um

« laboratdrio de matematica » sob a forma de um ateli€ de manuseio onde os alunos

# Abel Marijon, Théodore Leconte, « Rapport sur les conférences pédagogiques de 1928 », art. cit. p.
104.

* Exposi¢io de motivos do projeto do programa do ensino primario superior, julho de 1908, publicado
em Renaud d’Enfert, L’ Enseignement mathématique... Tome 1, op. cit., pp. 312-315, o mesmo os
programas de 1909 citados mais acima.

% Estas instrugdes sdo publicadas por Bruno Belhoste, Les sciences dans ’enseignement secondaire,
op. cit., pp. 658-671.

7 Citado por Bruno Belhoste, Les sciences dans [’enseignement secondaire, op. cit., p. 57. Se inscreve
na mesma dire¢do, o ponto de vista expresso por Carlo Bourlet no artigo « Mathématiques » du
Nouveau dictionnaire de pédagogie et d’instruction primaire, Paris, Hachette, 1911 organizado por F.
Buisson analisado no artigo de Teresa Assude e Héléne Gispert mencionado mais acima.

* Os exercicios praticos de Matematica no ensino secundario.
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confeccionariam os solidos geométricos ou aparelhos simples de mecanica.
Respondendo por atencipagao a objecao de uma eventual primarizagao do secundario,
que diminuiria ainda seu valor educativo, Borel acrescenta : « o valor educativo do
ensino nao poderd aumentar se a teoria, o mais rapido possivel, ndo se misturar a
pratica » . Mas ele ndo foi entendido e as instrucdes de 1905 nio fazem referéncia ao
trabalho manual que constitui consequentemente uma especificidade do ensino
primario. De maneira mais geral, e contrariamente ao primario onde observamos uma
certa perenidade, essa veia experimental e pratica que se desenvolve no secundario no
inicio do século XX resiste com dificuldade a reforma implementada pelo ministro
Léon Bérard em 1923 e seus arranjos utilitarios™. As medidas de alinhamento dos
programas dos ensinos primario e secundario, tomadas em seguida no ambito da
realizagdo da escola tUnica conduziram ao restabelecimento dessa dimensao
experimental, tanto nas classes elementares quanto nas classes do primeiro ciclo do
secundario. E preciso portanto esperar 1957 para que os « trabalhos praticos »
integrem os exercicios manuais inscritos no programa de matematica dos 2 anos

iniciais do ensino secundario.

Os anos 1960: a escola elementar muda de funcio

Nao se aborda aqui a politica educacional do governo de Vichy, que durante a
Segunda Guerra Mundial, modifica a organizacdo e reformula notadamente os
programas de calculo para as escolas primarias elementares. Com a Libertacdo, de
fato, o ensino elementar retorna aos poucos a configuracdo que existia antes de 1940,
enquanto os novos programas sao publicados, ndo sem empréstimos daqueles de
1941. Os programas de 1945 visam concentrar o ensino sobre as matérias
fundamentais: leitura, escrita, francés, calculo. As op¢des pedagodgicas que regem o
ensino de matematica no pré-guerra sao fortemente reafirmadas: "Os principios,

enunciados nas instrucdes de 1923 e incluidos nos de 1938 (para os curso superior)

* Emile Borel, «Les exercices pratiques de mathématiques dans I'enseignement secondaire,
conférence faite le 3 mars 1904 au Musée pédagogique », Revue générale des sciences pures et
appliquées, 1904, p. 439. Esse texto foi publicado por Héléne Gispert na Gazette des mathématiciens,
n° 93, juillet 2002, pp. 47-64.

S30 as Instrugdes de 2 de setembro de 1925 relativas aos programas do ensino secundério, op. cit.,
«ndo ha lugar para encoragar, se ndo no inicio de tudo ao menos, o emprego das construgdes que
conduzem a uma espécie de descoberta ou de verificagdo e introduziriam a experiéncia 14 onde ndo ha
nada a fazer » (p. 162).
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permanecem validos [...] As modificagdes apontadas no programa apenas confirmam
estes principios e reafirmam a aplica¢do™".

Estes programas permanecem em vigor at¢ 1970 : data que marca o advento da
"matematica moderna" na escola primaria, mas também corresponde igualmente a
uma mudanca de perspectiva mais geral que visa levar em conta a democratizagao do
acesso para o ensino secundério™.

O debate da generalizagdo da escolarizacdo prolongada e da renovagao do
ensino ¢ instalado apds a Segunda Guerra Mundial em nivel nacional, com o plano
Langevin-Wallon (1947) e os diversos projetos de reforma que marcam a década de
1950, com escala internacional, participagao de organizagdes tais como a Organizagao
Europeia de Cooperagao Econémica (OECE, futura OCDE) e da UNESCO ou ainda
da Unido Internacional de Matemadtica, que apenas reformulada, permite a
revitalizagio da Comissdo Internacional de Ensino de Matematica (CIEM)>>. Na sua
primeira reunido geral em 1952, seu presidente Marshall H. Stone salienta a
necessidade de muitos paises de generalizar a "instru¢do popular obrigatéria" —
entendida por escolarizacdo de nivel de ensino "médio" — no lugar de reservar a um
pequeno numero de privilegiados, e dar espaco significativo & matematica de acordo
com as necessidades geradas pela industrializacdo acelerada, tendo o cuidado no
entanto de renovar os métodos pedagdgicos a fim de tornar a educagdao mais acessivel
a um publico agora alargado’®. Na Franca, o movimento de democratizagdo,
juntamente com a transformacao da arquitetura geral do sistema escolar, comega no
final de 1950 com a abertura de classes do primeiro ano do secundario a todos os
alunos que tenham adquirido "uma formagdo elementar normal" e com o

prolongamento para 16 anos da escolaridade obrigatoria (1959). Esta extensao altera

! Instrucdo de 7 de dezembro 1945, p. 94.

2 Renaud d’Enfert, « Une réforme ambigiie : I'introduction des “mathématiques modernes” a 1’école
¢élémentaire (1960-1970) », in Renaud d’Enfert, Pierre Kahn (dir.), Le temps des réformes. Disciplines
scolaires et politiques éducatives sous la Cinquieme République : les années 1960, Grenoble, Presses
Universitaires de Grenoble, 2011, pp. 53-74

33 Sobre este ponto, ver Héléne Gispert, « Rénover ’enseignement des mathématiques, la dynamique
internationale des années 1950 », in Renaud d’Enfert, Pierre Kahn (dir.), En attendant la réforme.
Disciplines scolaires et politiques éducatives sous la Quatrieme République, Grenoble, Presses
Universitaires de Grenoble, 2010, pp. 131-143.

M. H. Stone, « L’Union mathématique internationale et ses activités. Rapport sur la premiére
assemblée générale (Rome, 6-8 mars 1952) », L enseignement mathématique, tome 39, 1942-1950, pp.
156-161. Sur I’activit¢é de la CIEM dans cette période, voir H. Gispert, « Applications: les
mathématiques comme discipline de service dans les années 1950-1960 » in Daniel Coray et al., One
Hundred Years of L’Enseignement Mathématique. Moments of Mathematics Education in the
Twentieth Century, Genéve, L’Enseignement mathématique, 2003, pp. 253-270.
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profundamente as fungdes especificas da escola primaria. O ensino elementar nao
constitui mais uma etapa terminal preparatoria para a vida, mas um ensino preliminar
a um secundario diversificado (longo, curto, pratico), que agora constitui a base e os
requisitos aos quais o ensino primario deve ser adptado. Em 1960, uma circular
ministerial convida os professores do ensino elementar a "estabelecer bases solidas e
duradouras para todo o edificio escolar": "Esperamos que as criancas de 10 a 12 anos
de inteligéncia normal [...] que elas ndo hesitem sobre o significado de uma operacao
aritmética, que elas ndo cometam erros devido a falta de conhecimentos basicos "*.

A reforma do ensino de matematica, dita reforma da « matematica moderna »,
nao intervém até o fim da década de 1960. Ela resulta dos trabalhos, come¢ados em
1967, de uma comissao ministerial presidida pelo matematico André Lichnerowicz. A
reforma ¢ amplamente sustentada pela Associacdo de professores de matematica do
ensino publico (APMEP), que propde um projeto de programas para as escolas
maternais e primdarias tendo em conta o fato de que « o ultimo ano da escola primaria
ndo ¢ mais, para o aluno, o ultimo ano da escola »>%. Sua « Carta de Chambéry »,
elaborada em 1968, propde uma reforma que associa atualizacdo de contetdos e
renovacdo de métodos « do maternal a universidade » : a aquisi¢do das nogdes
mateméticas ¢ uma ocupacio de longo termo’’. Parte do principio de uma renovagio
geral do ensino de matemadtica no conjunto da escolaridade, desde a escola maternal
até a universidade, a revisao dos programas da escola primaria em 1970 ¢ amplamente
motivada pela democratizacao do ensino : « propde-se entdo fazer de sorte que esse
ensino contribua eficazmente para um melhor desenvolvimento intelectual de todas as
criancas de 6 a 11 anos afim que eles entrem no segundo grau com as melhores
chances de sucesso. A inten¢do de tal ensino ndo ¢ mais portanto de preparar
essencialmente os alunos para a vida ativa e profissional fazendo-os adquirir técnicas

de resolucao de problemas catalogados e sugeridos pela vida corrente, mas sim de

assegurar-lhes uma abordagem correta e uma compreensao real das nogdes

> Circular de 19 de outubro de 1960 relativa ao ensino de francés e célculo nas classes primarias
Bulletin officiel du ministere de [’éducation nationale, n° 37, 24 octobre 1960, p. 3109.

%6 « Projet de programme pour les écoles maternelles et primaires. Rapport élaboré par la commission
R.R. de ’APMEP », Bulletin de ’APMEP, n° 258, mai-septembre 1967, p. 279.

> « Charte de Chambéry. Etapes et perspectives de la réforme de I’enseignement des mathématiques »,
Bulletin de ’APMEP, n° 261, mars-avril 1968, pp. 167-189.
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matematicas ligadas a essas técnicas » >°. O programa de 1970 ¢ substancialmente
reduzido. Os escolares ndo precisam mais ser rapidamente preparados para resolver os
problemas da vida cotidiana ou profissional, isso torna-se de fato possivel,
espalhando-os ao longo do tempo, de propor aprendizagens melhor adaptadas as
diferentes etapas do desenvolviemento da crianca, e de reportar o ensino de certos
conhecimentos nas classes do primeiro ciclo do secundario : no curso preparatério (6
— 7 anos), a aprendizagem aritmética ndo vai além da adi¢do de dois nimeros inteiros,
enquanto no curso médio as porcentagens e o calculo de juros ndo aparecem mais
explicitamente.

Em suma, o programa de 1970 ndo apresenta uma ruptura maior com o de
1945 : sua redagdo, simplificada ao extremo, pode parecer familiar aos professores da
época. No espirito de seus criadores, ele nao significa mais que um texto de transicgao,
preambulo de uma revolugdao mais completa. As transformagdes ndo aparecem menos
profundas, e as instrugdes que acompanham o programa de 1970 sdo provavelmente
mais confusas para um professor com suas definigdes mais abstratas, suas tabelas de
nameros e suas sucessdes de operadores™. A nova denominacio do programa —
« Matematica » - visa mostrar que o célculo ndo se constitui mais que uma parte do
ensino de matematica aos alunos, que deve também incluir a observagao do espago e
dos objetos geométricos, da mesma forma que os exercicios praticos de medida. E
dada énfase a elaboracdo dos conceitos sustentados pela atividade matematica dos
alunos, de modo a lhes permitir uma melhor compreensdo das nocdes de base. A
aprendizagem das técnicas operatorias nao ¢ minimizada do mesmo modo. Mas o
espago destinado as aprendizagens puramente mecanicas, elas serdo descobertas pelos
proprios alunos, « como sintese de experiéncias efetivamente realizadas, numerosas e
variadas ». A caracteristica « deliberadamente concreta » do ensino ¢ afirmada e os
alunos sdo chamados a « manipular efetivamente » de modo a descobrir
progressivamente as nogdes abstratas e gerais.

A escola primaria francesa anterior a 1960 apresenta-se portanto muito
diferente da de hoje. Mobilizando as camadas populares, ela propde uma cultura

escolar — e notadamente matematica — bem especifica que se diferencia do modelo

%% Circular de 2 de janeiro de 1970 relativa ao programa de matematica na escola elementar, Bulletin
officiel du ministere de I’éducation nationale, n° 5, 29 janvier 1970, p. 349.
9 Ibid., pp. 349-385.
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secundario. A politica escolar dos primeiros anos da Terceira Republica de uma
maneira geral: sustenta um ensino intuitivo e ativo, a escola primaria fornece os
conhecimentos praticos, concretos, usuais, que respondem as necessidades da vida
cotidiana e profissional. Passado esse momento fundador do que se convencionou
chamar « escola republicana », os programas escolares ndo escapam das reformas
que, menos frequentes hoje ¢ verdade, visam todas as vezes adaptar o ensino as
transformagdes da sociedade, a promover certas concepcoes didaticas ou
epistemologicas, a integrar as reflexdes psicopedagdgicas, ou ainda a renovar as
praticas de ensino julgadas muito tradicionais. Enfim, a democratizagdo do acesso ao
ensino secundario, iniciada no fim da década de 1950, exerce influéncia no ensino de
primeiro grau. Se a escola elementar torna-se uma escola de massa, o que muda, no
entanto, ¢ a sua funcdo : de escola do povo, ela torna-se escola de todos ; de uma
preparagdo para a vida, ela torna-se uma preparacdo para longos estudos. Essa
mudanca de perspectiva, aliada ao desejo de renovagao das disciplinas de ensino e dos
métodos pedagdgicos, explica em grande medida a profunda transformacao do ensino
de matematica que se opera naquela época, e a qual os programas escolares atuais

carregam ainda a marca apesar do refluxo da « matematica moderna ».
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