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Resumo: Este trabalho apresenta uma andlise sobre a relagdo dos orientadores de estudos do
PNAIC-Matematica de Sergipe com o saber matematico por meio dos cadernos de formacao.
Para tal, a pesquisa foi realizada com aplicacdo de questionario para um grupo de
alfabetizadores na cidade de Itabaiana -SE, a luz da teoria da relagdo com o saber de Charlot
(2000, 2005), pela qual torna-se possivel verificar as dimensbes da relagdo com o saber
matematico de um grupo. Ao final, ficou perceptivel que a dimensdo social dessa relacéo
direciona o orientador de estudos a dimensao epistémica na relacdo com o saber matematico
para alfabetizacdo. O dominio da atividade, entdo é gerado ao relacionar praxis e teoria,
estruturado a partir do fruto da relacdo consigo e com o outro.
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THE RELATIONSHIP OF THE STUDY ADVISORS OF THE PNAIC OF
SERGIPE WITH THE MATHEMATICAL KNOWLEDGE: AN
ANALYSIS ON THE DIMENSIONS OF THE RELATIONTO
KNOWLEDGE

Abstract: This paper presents an analysis about the relations between the study guides of the
PNAIC-Mathematics of Sergipe and the mathematical knowledge through the training books.
For this, the research was carried out with the application of a questionnaire to a group of
literacy students in the city of Itabaiana -SE, considering Charlot (2000, 2005) theory of
relation with knowledge, through which it becomes possible to verify the dimensions of
relation to the mathematical knowledge of a group. In the end, it became apparent that the
social dimension of this relation directs the study supervisor to the epistemic dimension in the
relation with the mathematical knowledge for literacy. The domain of activity is then
generated by relating praxis and theory, structured from the fruit of the relation with oneself
and with the other.
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INTRODUCAO

O Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa foi criado para assegurar que
criancas de até 8 anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, estejam
alfabetizadas. Esse Pacto foi firmado entre Governo Federal, Estados e Municipios. Em 2013,
esse Programa foi realizado em Sergipe com foco na Alfabetizacdo e Letramento na Lingua
Portuguesa, no ano seguinte (2014), a proposta se diferencia e pde em pauta a alfabetizacéo e

letramento matematico.

Para a operacionalizacdo nesses primeiros anos, 0 Pacto contou com a seguinte
formatacdo: os professores formadores (profissionais selecionados por universidades publicas
brasileiras — a esse grupo chamaremos de formador) realizando encontros presenciais para 0S
orientadores de estudo (selecionados pelos municipios — o0s quais chamaremos de
orientadores). Os quais, por sua vez, tém a funcdo de multiplicadores da formacdo, ao
ministrarem cursos para 0s professores alfabetizadores que alfabetizam os alunos nas

instituigdes de ensino.

Esses momentos de formacdo continuada sdo orientados por conteudos e atividades
apresentados nos cadernos de formacgdo, os quais sdo divididos em oito unidades:
Organizacao do Trabalho Pedagdgico; Quantificacdo, Registros e Agrupamentos; Construcao
do Sistema de Numeracdo Decimal; Operacfes na Resolucdo de Problemas; Geometria,;

Grandezas e Medidas; Educacdo Estatistica; Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber.

Dentro dessa perspectiva, observa-se que o conceito de alfabetizacdo matematica ndo
fica apenas fixado em escrever nimeros, efetuar contas ou realizar quantificagcbes. O Pacto
visa trabalhar a linguagem matematica como um todo e, ao obter essas competéncias, 0
discente obtera subsidios para que possa ter uma melhor no¢do do mundo e efetuar sua

cidadania por meio do conhecimento matematico.

Nesse Programa, o conceito de alfabetizacdo matematica é considerado na perspectiva
do letramento com o objetivo de retomar e aprofundar aspectos necessarios ao trabalho
pedagdgico no ensino de matematica nos anos iniciais. E retomar conceitos matematicos
fundamentais, refletindo sobre a organizacdo de agdes educativas relacionadas a esses

conceitos, tendo como base, a interdisciplinaridade (BRASIL, 2015).

Convem esclarecer que, por volta dos meados da decada 1980, no Brasil, surge o
termo letramento a partir dos estudos de Magda Soares, ampliando o debate sobre o conceito
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de alfabetizacdo numa questdo mais ampla®. Nessa perspectiva, os estudos com énfase na
alfabetizacdo matematica também comegam a utilizar-se do termo, considerando o letramento
matematico como um processo de aprendizagem, no qual o aluno vai se inserindo “ao
conhecimento matematico por meio das praticas notacionais, tanto da lingua materna como da
linguagem matematica, com vistas a desenvolver sua escrita e leitura para compreender o
mundo” (MACHADO, 2003 apud SOUZA, 2014, p. 06).

Isto porque, devemos lembrar que a matematica com suas peculiaridades em ter
linguagem propria e, portanto, constituir-se de um sistema especifico de simbolos, codigos e
regras; assim como a linguagem materna que tem um sistema de simbolos e cddigos. Ou seja,
segundo Souza (2014), mesmo antes de entrarmos na escola, ainda nos primeiros anos de
vida, vivemos experiéncias nas quais letras e nUmeros estdo presentes sem haver fronteiras

entre matematica e lingua materna.

Ha situacGes em que os simbolos matematicos sdo utilizados tanto como significado
proprio, ou para outro contexto. Por exemplo, quando no setor imobilidrio faz uso da
expressdo “uma casa com ¥”. Aqui ndo representa ¥ de uma casa, mas sim, tratar-Se de uma
casa que possui trés cédmodos classificados como dormitorios, e para 0 andncio ser mais
simples e direto é dito dessa forma. Em um contexto matematico, uma pessoa comer ¥ de
uma pizza, por exemplo, deve-se entender que a pizza dividida em quatro fatias, foram

consumidas trés dessas fatias. Isto significa dizer que:

O letramento matemético é a capacidade que um sujeito precisa para
identificar e entender o papel que a matematica representa no mundo, de
modo que possa formular e resolver problemas matematicos, como também
saber empregar 0s conceitos matematicos conforme suas necessidades
pessoais enquanto cidaddo construtivo, responsavel e reflexivo
(OECD/PISA", 2000).

Todavia, realizar esse processo de letramento matematico ndo é tarefa simples,
principalmente para os professores que ensinam matematica nos anos iniciais do ensino

fundamental, posto que ha& certa dificuldade por parte de um grande ndmero desses

¥ Magda Soares (2006, p.23-24) distingue os termos alfabetizacao e letramento, ressaltando os estudos realizados
sobre cada termo, principalmente nas pesquisas educacionais. Segundo a autora, o0 primeiro volta-se para as
pesquisas que abordam sobre aprendizagem da leitura e escrita de criangas nas séries iniciais; 0 segundo é
utilizado nas pesquisas, cujo foco volta-se para “identificar 0s usos e préaticas sociais de leitura e escrita em um
determinado grupo social”, por exemplo.

* OECDI/PISA - O Programa Internacional de Avaliagdo do Estudante (PISA) é um estudo internacional sobre os
conhecimentos e as competéncias dos alunos de 15 anos realizado em varios paises industrializados, dentre eles,
o0 Brasil, cujo relatério € publicado pela Organizacdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econémico
(OECD).
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professores em relacdo ao conhecimento matematico. No caso, dos professores do PNAIC,
sujeitos desta pesquisa, sdo licenciados em pedagogia, mesmo com outras licenciaturas ou
com pos-graduacdo em lato sensu. Estudos sobre esta tematica, chegam a afirmar que a
maioria dos alunos de Pedagogia, escolhe esse curso, justamente, por ndo gostarem de
matematica ou por acreditarem que ndo irdo mais precisar dos seus contetdos (MACHADO,
2003; SOUZA, 2014; SANTOS e SOUZA, 2014).

Obviamente, trata-se de um equivoco por parte desses licenciandos, visto que ao se
formarem e exercerem suas atividades profissionais em sala de aula, se os primeiros a
lecionarem matemaética as criangas e, por esse motivo, sdo os primeiros professores que
trabalnam com a alfabetizacdo matematica. Logo, os pedagogos possuem um papel
estratégico e relevante ndo somente no processo cognitivo, mas também na relacdo que os

discentes terdo com o saber matematico.

Para este artigo, o interesse em apresentar uma andlise sobre qual a relagdo com o
saber dos professores cursistas do Programa Nacional Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC)
e 0 saber matematico contido nos cadernos de formacao, resulta em fazer uma leitura positiva
frente ao que esses sujeitos apresentam quanto as contribuicdes desse material como auxilio a

formacéo continuada.

A teoria da relagdo com o saber prové um estudo do sujeito a fim de verificar como ele
se relaciona consigo mesmo, com o outro e com 0 mundo (CHARLOT, 2000, 2005). Essa
relacdo, por mais que seja cotidiana e inevitavel, torna-se complexa devido a uma gama de
elementos que a envolve. Entre eles, se apresentam elementos sociais, psicol6gicos,

filosoficos, antropoldgicos.

Convém explicitar que o primeiro autor deste trabalho participou como professor
formador de Matematica no periodo de 2014 a 2016, o que justifica uma das razdes em
apresentarmos o estudo realizado por meio da aplicacdo de um questionario envolvendo
questBes abertas para dezoito pessoas. Foi uma amostragem aleatéria de 18 profissionais
envolvidos no PNAIC do municipio de Itabaiana/SE. Nessa cidade, o Programa abrangeu trés
turmas no ano 2014, cada uma contendo uma média de 23 cursistas, entre as quais, obteve-se

a amostra para esta pesquisa.

Outro ponto a esclarecer tambem, é que iniciaremos elucidando ao leitor, uma
abordagem sobre a teoria da relacdo com o saber (CHARLOT, 2000, 2005) e a posteriori, a

partir das respostas dos questionarios, uma analise dos dados sobre como acontece a relacéo
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com o saber dos cursistas e 0 saber matematico contido nos cadernos do PNAIC, a partir das
figuras do aprender. Cabe ressaltar que, embora o questionario aplicado ter dez questdes,

neste trabalho, pela objetividade do texto, apenas duas questdes analisadas serdo apresentadas.

UMA ABORDAGEM SOBRE A RELACAO COM O SABER

O aprender e o saber sdo inerentes ao ser humano, desenvolvidos a partir de uma
atividade, situacdo ou um objeto. Ao analisar esse processo sob uma abordagem socioldgica e
antropoldgica, B. Charlot desenvolveu uma nocdo tedrica na década de 1980, a qual

denominou relagdo com o saber.

Obviamente, essa teoria nao ficou pronta da “noite para o dia”, nem foi desenvolvida
unicamente por Charlot. Trata-se de uma expressao ja utilizada por filésofos classicos, por
psicanalistas, didatas matematicos e sociologos. Entre as décadas 1960 e 1970, por exemplo, a
expressdo fora utilizada por Lacan, em seus estudos de psicanalise, como por Bourdieu e
Passeron ao abordarem sobre a reproducéo social. Ou seja, € uma nogdo que comegou sendo
utilizada em diferentes estudos abrangendo distintas areas do conhecimento. Contudo, foi a
partir da concepcdo de fracasso escolar, que B. Charlot contrapondo-se aos estudos de P.
Bourdieu, fez uso como nocdo tedrica, sendo consolidada e promulgada pela comunidade
cientifica a partir dos anos 2000, um pouco mais precisamente, a partir da década 2010.

Nos estudos de Charlot (2000, 2005) observa-se que o fracasso escolar apresenta duas
vertentes conceituais. A primeira pelos pressupostos de Bourdieuquanto ao capital cultural e

seus desdobramentos.

[...] o rendimento escolar da acdo escolar depende do capital cultural
previamente investida pela familia e o rendimento econémico e social do
certificado escolar despende do capital social — também herdado — que pode
ser colocado a seu servigo (BOURDIEU, 2005, p.74).

Para Bourdieu (2005), a acdo pedagogica do professor € capaz de impor nos alunos
normas, regras, condutas e valores impostos pelas classes dominantes. Isso formaria seu
capital cultural, sendo que essa estrutura o habitus. O autor explica a desigualdade social por

meio de disposic¢Bes duraveis e transponiveis socialmente construidas.

Porém, a relagdo com o saber ndo é uniforme. Mesmo vocé estando em situagdes
semelhantes que outros, o seu desempenho e resultados nas relacfes se alteram. Por exemplo,

dois irmdos que moram na mesma casa e estudam no mesmo colégio, ndo necessariamente
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possuem 0S mesmos gostos para as atividades académicas ou pela mesma disciplina. Tal
situacdo remete a segunda versdo de estudos sobre o fracasso escolar que tem uma visao
critica da sociologia — a énfase em estudos e analise das situacdes, de historias, discursos e
condutas (SOUZA, 2009).

Assim, B. Charlot ao sistematizar a teorizacdo do conceito, buscou apoio em trés
perspectivas — sociologia, antropologia e psicanalise — instituindo o conceito da relagdo com o
saber, sob duas dimensfes (identitaria e epistémica), havendo entre elas, uma terceira
dimensdo: a social. Essas dimensdes compdem-se como principios chave da relacdo com o

saber.

A primeira provém da ideia de que para aprender se faz necessaria uma postura
subjetiva e de identidade pessoal e social. Segundo Charlot (2000, p. p.76), “a dimensdo
identitaria é parte integrante da dimensdo relacional. Ndo ha relacdo consigo préprio sendo
como relagdo com o outro; e ndo ha relacdo com o outro sendo como relacdo consigo
proprio”.

Nessa dimensao, se considerarmos o fato de que fazer Pedagogia é querer se distanciar
do saber matematico, como entdo, os pedagogos apresentam sua dimensdo identitaria em
relacdo a esse saber? Gostar de matemaética, por exemplo, é alguém que se identifica, ao
tempo em que se projeta socialmente nesse saber. Em principio, os professores cursistas
participantes do PNAIC apresentaram certa inquietacdo quanto a sua participacdo na segunda
fase desse Programa, visto que sua subjetividade em relacdo ao saber matematico ser de

distanciamento®.

Quanto a dimensdo epistémica, a andlise sobre a relacdo com o saber volta-se a
verificar como o sujeito apropria-se do saber por meio de livros, da escola, pelos professores,
entre outros. Ou seja, Charlot (2000, p. 68), ao tratar dessa dimensdo, expde que o aprender,
entre outros exemplos, é “passar da ndo-posse a posse, da identificacdo de um saber virtual &
sua apropriacdo real. Essa relacdo epistémica é relagdo com um saber-objeto”. Logo, a relacdo
com o saber sempre deve ser analisada na dupla dimensao, pois “toda a relagdo com o saber
comporta uma dimensdo epistémica e, em todos 0s casos, apresenta uma dimensao
identitaria” (CHARLOT, 2000, p. 76).

® A primeira fase do referido Programa destinou-se & formagdo dos professores alfabetizadores em relagéo a
alfabetizacdo e letramento na Lingua Portuguesa, como anteriormente anunciado. No entanto, os dados desta
pesquisa revelam que no inicio da segunda fase, 0s participantes demonstraram certa restricdo, por receio a
Matemética.
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Todavia, a anélise ndo fica restrita a essas dimensBes. Ainda ha uma dimenséo
transversal que é a dimenséo social, conforme anunciado, por ser indissociavel a epistémica e
a identitaria.

Primeiro, essa dimensdo social ndo se acrescenta as dimens@es epistémicas e
identitaria: ela contribui para dar-lhes uma forma particular. O sujeito néo
tem, por um lado, uma identidade, por outro um ser social: esses aspectos
sdo inseparaveis. Da mesma maneira, a preferéncia do sujeito por tal ou qual

figura do aprender pode ser posta em correspondéncia com sua identidade
social (CHARLOT, 2000, p. 73).

A dimenséo social d& uma sustentabilidade as outras duas dimensdes, visto que o Eu
epistémico dotado de saberes construidos e conquistados, possui um Eu empirico que é
construido com saberes do senso comum, mas que ambos vivenciam o Eu humano
evidenciando a apropriacdo de varios saberes nas relacBes que o sujeito (em sua esséncia

humana, empirica e epistémica) tem com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo.

Por exemplo, os professores cursistas possuem saberes conquistados e apreendidos
durante sua formacdo inicial (graduacao), assim também, as suas atividades cotidianas em
sala de aula geram saberes experienciais que os auxiliam na sua atividade profissional. E,
nesse processo de formacdo inicial e de experiéncia profissional, o cursista mantém relacdo
com 0 mundo e com 0s outros, a qual se constitui como uma relacgéo social em que ele sempre

estara mobilizando esses saberes em suas acdes frente a varias situacdes cotidianas.

Logo, toda relacdo com o saber é: (1) uma relacdo que o sujeito tem com o mundo,
porque é inerente a condi¢do humana, apropriar-se do que esta ao seu redor; (2) uma relacdo
com 0 outro, pois como seres sociais precisamos dos saberes ja constituidos e assim adquirir
novos saberes; (3) uma relacdo consigo mesmo, pois para se obter o desejo de aprender ou

saber, ha a mobilidade do Eu (que é humano, singular e social, indissociavelmente).

Inclusive o termo mobilidade citado anteriormente, ndo foi em vao. Na relagdo com o
saber, esse termo tem um significado proprio que corresponde a sentir-se motivado de dentro
para fora. Em outras palavras, ndo basta apenas o professor realizar uma série de atividades e
instigar o aluno a motivar-se para “o aprender”, ou seja, motiva-lo a querer estudar ou querer
aprender o que esse professor ensina. A mobilizacdo vai além, é uma atividade interna, na
qual o aluno deve sentir o desejo de aprender. Enquanto o termo motivacao significa estimulo
de fora para dentro, Charlot se apropria do termo mobilizacdo para dar sentido contrario —

estimulo de dentro para fora.
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Souza (2009) ressalta a questdo do desejo de aprender ao abordar que os alunos séo
seres humanos, sociais e singulares. Isso remete a uma relagdo com o saber em que as
subjetividades desses sujeitos se completam as intersubjetividades, porque precisam ver
sentido no que estdo aprendendo e desejar aprender o que lhes esta sendo ensinado. O sentido
e 0 desejo se associam e se complementam porque na histéria de vida de cada aluno, por
exemplo, existem contradi¢Ges e conflitos permanentes no desejo de aprender que ddo sentido

ou ndo naquilo que esta sendo ensinado.

Para Charlot (2000), o desejo é o que dara sentido da relacdo com o saber, ndo importa

0 motivo gerador desse desejo.

A maioria dos alunos considera que todo mundo pode aprender a
matematica, com 0 argumento: “é sé estudar”. Este argumento ¢ o mais
frequente entre os que dizem que cada um pode ser bom em matematica.
Reciprocamente, dizem que se pode fracassar em matematica apesar de ser
inteligente, quando ndo se estuda o suficiente. “E s6 estudar” constitui
também o argumento mais evocado quando os alunos explicam que o fato de
ser jovem ou adulto, homem ou mulher, rico ou pobre ndo incide no éxito ou
fracasso em matematica (SILVA, 2008, p.09).

Assim, para aprender, a dimensdo epistémica da relacdo com o saber se institui sob
trés formas, denominadas de figuras do aprender: (1) o aprender ¢ uma atividade de
apropriacdo do saber, existente sob a forma de linguagem; (2) aprender é ser capaz de
dominar uma atividade; (3) o aprender se configura na apropriacao de formas intersubjetivas e

subjetivas de se relacionar com os outros e consigo mesmo (CHARLOT, 2000).

Os orientadores de estudo do PNAIC compreendem o aprender “matemaética” como
apropriacdo de uma linguagem (1)? Dominam atividades matematicas para alfabetizar
criancas nos anos iniciais do ensino fundamental (2)? Faz a apropriacdo dos conteudos
matematicos para relacionar-se melhor com o mundo (3)? A partir desses questionamentos, a
analise foi realizada levando em conta os dados obtidos no questionario aplicado aos
cursistas. Porém, torna-se importante primeiramente, conhecer um pouco esses sujeitos da

pesquisa.
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UMA BREVE CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa caracterizam-se como um grupo de orientadores de estudo
licenciados em Pedagogia, ou em outras licenciaturas, e que atuam em 19 cidades sergipanas®,
as quais fazem parte do PNAIC pela jurisprudéncia do municipio de Itabaiana-SE, cujas
escolas publicas sdo de ambito das redes municipais e estadual de ensino. Esses sujeitos
correspondem a uma amostra aleatoria de 18 participantes’ do referido Programa que fizeram
parte das trés turmas do biénio 2013-2014, os quais atuavam no PNAIC como alfabetizadores
ou como gestores de alfabetizacdo nos respectivos municipios de origem da lotacdo do

sistema de ensino em que trabalham.

No grupo, havia uma predominancia ao sexo feminino, constando apenas com 01
participante do sexo masculino. O que representa a continuidade da cultura em termos de
ambito escolar, tanto na licenciatura como na gestao, prevalecer o sexo feminino nessa area
de atuacdo educacional (anos iniciais do ensino fundamental). Quanto a média de idade desses
participantes, observa-se ser superior a 40 anos de idade, conforme apresentacao na tabela 1.

Tabela 1 — Idade dos orientadores de estudo

Intervalo (anos) Quantidade
25 30 1

30+ 35

35+ 40

40 + 45

45 - 50

50 - 55

Fonte: dados da pesquisa levantados em agosto/2014.

[CORN e o I SN

O nivel de formacdo desses cursistas tem certa variedade, mas com predominancia
para a pés-graduacdo em nivel de lato sensu (cursos de especializacdo). Contudo, séo
encontrados dentre os resultados, um dos sujeitos com nivel de mestrado e, trés, ainda em
nivel de graduacdo. Essa perspectiva é relevante, por ser uma representatividade dos

orientadores de estudo em processo de educacgdo continuada.

Em relagdo ao periodo de conclusdo da sua formacdo (graduacdo ou pos-graduacéo), a
maioria dos sujeitos de pesquisa tem formagéo recente, com minimo de 04 anos. No entanto,

verifica-se que apenas trés participantes estdo com formacgéo anterior ao ano 2004, ou seja,

® Poco Verde (2 orientadores), Simdo Dias, Feira Nova, Tobias Barreto, Nossa Senhora da Gléria (2
orientadores), Siriri, ltabaiana (2 orientadores), Areia Branca, Monte Alegre, Pinhdo, Nedpolis, Penedo,
Pacatuba, Ribeirdpolis, Nossa Senhora das Dores, Malhador, Riachdo do Dantas, Frei Paulo e Carira.

" Ressalta-se que a quantidade de municipios envolvidos difere ao nimero de formadores, visto haver
formadores com vinculos empregaticios em mais de uma rede municipal de ensino.
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apresentam-se com uma formacdo de dez anos atras, além de contar que um deles ndo

respondeu a essa questao.

Tabela 2 — Ano correspondente a Gltima formacao que gera titulagdo dos orientadores de estudo

Ano de formacao Quantidade de sujeitos
2014 + 2010 7
2010 + 2006 3
2006 + 2002 4
2002 + 2000 3
N&o responderam 1

Fonte: Dados da pesquisa levantados em agosto/2014.

Para melhor esclarecer, os dados da tabela correspondem a conclusdo da formacéo
com titulacdo em licenciatura, especializacdo e mestrado. Todavia, cabe considerar que ha
outros tipos de formacao continuada, incluindo a que esses sujeitos estdo participando, como

formacdo em servigo. Santos (2012) nos ajuda a esclarecer esse ponto de vista:

[A formag&o continuada sdo] os momentos formais, posteriores a formagéo
inicial, visando & (re)significacdo/(re)elaboragdo da pratica profissional
mediada pela reflexdo na e sobre sua experiéncia cotidiana, com o intuito de
desenvolver-se pessoalmente e profissionalmente (SANTOS, 2012, p.58).

Por essa razdo, torna-se importante pontuar a relevancia de todos os aspectos
relacionados a formacdo dos pesquisados para melhor compreendermos a sua relagdo com o

saber e o saber matematico.

Quanto ao tempo de atuacdo na area educacional é bastante variado. A escala foi
sistematizada entre periodos de 05 anos, variando de 05 a mais de 05 anos pelo tempo de
servigo. Os resultados revelam que s@o professores com vasta experiéncia, se considerarmos o
somatdrio dos intervalos de tempo superior a 20 anos no tempo de servico (55% dos
pesquisados). Entre os demais, encontramos 22% com tempo de servi¢o variando entre 05 a
10 anos e 0s outros 22% entre 10 a 20 anos®. Logo, sdo profissionais experientes, embora a
formacdo tenha destacado um periodo mais recente do que a experiéncia. Isto revela uma
peculiaridade em nosso Estado, quanto a formacdo docente. Nas ultimas trés décadas, houve
uma expansdo do ensino superior nos municipios sergipanos, sobretudo, cursos de
licenciaturas, em diferentes modalidades (semi-presencial, a distancia e presencial,
respectivamente nesta ordem) (SOUZA, 2009, 2015).

® Os valores em percentuais estdo com aproximagéo arredondada.

Caminhos da Educacdo Matematica em Revista/Online, v. 7, n. 2, 2017 — ISSN 2358-4750
85



Tabela 3 — Tempo de servico dos orientadores de estudo

Intervalo (anos) Quantidade
5+ 10 4
10 + 15 2
15 + 20 2
20 + 25 5
25+ 30 3
30 - 35 2

Fonte: dados da pesquisa levantados em agosto/2014.

Nesse panorama, podemos compreender a heterogeneidade dos nossos pesquisados em
relacdo ao tempo de servico ter média superior ao periodo de conclusdo da ultima formacao.
Como também compreender melhor a forma como acontece a troca de experiéncias entre
esses sujeitos durante os encontros da formacdo atual no PNAIC. H& de certa parte,
abordagens mais académicas, devido terem formacdo mais recente, mas por outro lado, ha

argumentos baseados na experiéncia de vida, evidenciando os saberes da atuacio docente®.

Mas, devemos lembrar que nossa questdo tem foco na relacdo com o saber desses
sujeitos e 0 saber matematico. As respostas obtidas pelo questionério foram analisadas na

tentativa de identificar essa relagéo.

A RELACAO COM O SABER DOS ORIENTADORES DE ESTUDO E O SABER
MATEMATICO, A PARTIR DOS CADERNOS DE FORMACAO

Por que analisar a relacdo com o saber dos orientadores de estudo a partir do caderno
de formacdo e ndo pela propria formacdo do PNAIC? Essa é uma possivel questdo que o leitor
pode estar fazendo, mas a resposta é simples. Durante a formacdo do PNAIC, ha atividades
desenvolvidas nas mais diversas areas: Lingua Portuguesa, atividades interdisciplinares, além
de palestras, mesas redondas, entre outros, abordando os mais variados temas. Dentro dessa
proposta, o tempo é considerado insuficiente para trabalhar conteldos da matematica e
metodologias da educacdo matematica com 0s orientadores de estudo. Dessa maneira,
verifica-se que a formacao presencial € o ponto de partida para se compreender a proposta do
Pacto. Mas, para os orientadores compreenderem todo o0 processo, ainda teriam também que
estudar em casa para que assim, tivessem condic¢des de ser os multiplicadores da formagéo,

sendo ministrantes dos professores alfabetizadores.

% A experiéncia do primeiro autor deste texto, nesse atual processo de formacdo — PNAIC — constata 0S
argumentos que evidenciam os saberes dos sujeitos de pesquisa sem a sobreposicdo de valores entre eles.
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Nesse topico, serdo verificadas as respostas de duas questbes realizadas em um
questionario com questdes abertas. Essas indagacdes buscam elementos ndo somente da
relacdo do cursista com o material impresso (cadernos de formacao) e suas impressdes sobre
esse material, mas também, da relacdo que esses orientadores demonstraram ter com o outro
(professores formadores, alfabetizadores, com os alunos) e com o mundo (seja 0 contexto
social, a escola, ou também, a sala de aula), por meio das atividades que eles estariam

desenvolvendo ao transformarem os saberes apropriados.

Para analisar as respostas dos cursistas sobre cada questdo, optamos por apresenta-las
em quadros™, identificando os sujeitos por cdédigos (CO1, CO2 etc.) e apresentando as
respostas por categorias, as quais foram emergindo durante a interpretacdo de cada resposta.
Primeiramente, foi questionado aos cursistas se eles achavam os cadernos do PNAIC de
Matematica Uteis na sua formacao ou na formacédo dos professores alfabetizadores e informar

0 porqué. Eles responderam:

Quadro 1 — Vocé acha que os cadernos do PNAIC de matematica sdo Uteis na sua formacao ou na formacéo dos
professores alfabetizadores? Por qué?

. Orientador
Categoria Resposta (c6digo)
Os cadernos sdo perfeitos, pois sdo grande suporte aos professores. C01
S&8o0 um suporte essencial para aprofundamento da teorizagdo, bem
SUPORTE como a apropriagao de experiéncias que auxiliam o alfabetizador na C09
sua praxis.
Sim. Eles sdo os maiores suportes para esclarecimentos dos )
, Cl1;C12
conteddos propostos
Sim. Porque os mesmos servem como auxilio para melhorar a nossa Co5
pratica e dessa maneira ampliar nossos conhecimentos.
Sim, porque auxilia muito os professores na sua pratica pedagdgica. Co7
- Sim, porque nos auxilia entender melhor o livro didatico. Além de
AUXILIO . ~ .
nos acrescentar informagdes que nos foram negadas nas series C10
iniciais.
Sim. Porque auxilia o professor nos trabalhos dando suporte as
- . . N C17
praticas de jogos na sala de aula no ciclo da alfabetizag&o.
Sim. Porque nos orienta e traz relatos e subsidios para melhorarmos Co2
a metodologia em sala de aula.
SUBSIDIOS Sim. Porque da subsidios para atuacdo dos professores como
também aprimoram o nivel de desenvolvimento dos alunos através C18
da formagao de professores.
S&o, pois percebi que a maioria dos professores alfabetizadores tem
grande dificuldade nos assuntos/contetidos de matematica além das C06
sugestBes de atividades praticas para trabalhar com os alunos.
DIFICULDADES Os cadernos de formacdo sdo Uteis para ambos, pois tanto o
orientador como o alfabetizador possuem deficiéncias graves em
S . . i . Co8
alfabetizacdo matematica, portanto, h4 formacéo continua para todos
gue se empenham nessa cadeia formacional (PNAIC).

19 Cabe salientar que optamos em manter a descric&o original dos sujeitos de pesquisa, apresentando nos quadros
as respostas em sua integra.
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Sim, porque nos auxilia entender melhor o livro didatico. Além de
nos acrescentar informagGes que nos foram negadas nas séries Cc10
iniciais.

Fonte: Levantamento de dados pelo autor (2017).

As respostas apresentadas nesse quadro 01, torna nitido que os cursistas gostaram do
material, porém o mais interessante é a justificativa que expressam. A primeira vem reafirmar
a ideia desse trabalho em analisar a relagdo dos cursistas com os saberes contidos no material
impresso, uma vez considerarem o caderno: um <suporte> (C1, C9, C12); um <auxilio> (C5,

C7, C10, C17); um <subsidio> (C2, C11, C18) para sua respectiva formacao na area.

Em outras respostas (C6, C8, C10) é visivel essa formacdo ser como um processo
relevante. Para aprender é necessario, conhecer-se, verificar quais sdo as suas principais
potencialidades e limitacbes. Os sujeitos de pesquisa ao apresentarem <dificuldades> na
formagéo, remetem a uma relacdo consigo mesmo que gera uma mobilizagdo, um desejo de
aprender para romper limitagcdes em sua formacdo. Esse desejo pode ser gerado pela
inquietacdo provocada para realizar a formacéo dos alfabetizadores. E possivel constatar esse
desejo de aprender, na maioria das respostas apresentadas a outras questdes ndo explicitadas
neste texto.

As respostas também denotam uma subjetividade desses orientadores, ao demostrar
suas dificuldades, inquietacGes, desejos, a0 mesmo tempo em que apresenta uma preocupacgao
social, ao observar seu zelo pela formacdo dos alfabetizadores e alunos. Ou seja, essa
abordagem corresponde a dimensdo identitéria, visto que apresenta caracteristicas individuais
de cada sujeito pesquisado. Entretanto, os relatos destacam a indissociabilidade existente as

outras duas dimens@es (epistémica e social).

Essa constatacdo fica mais evidente nas respostas da questdo seguinte, como é possivel

verificar no quadro 2.

Quadro 2 — Quais s80 0s pontos positivos e negativos que vocé pode apontar no caderno?

. Orientador
Categoria Resposta (c6digo)

Os encartes e a metodologia que ele apresenta para os professores c11
[..]
Os pontos positivos, sdo as metodologias e a forma de organizacéo cla
dos trabalhos pedagdgicos.

METODOLOGIA Positivos: sugestfes de leituras abordando contedidos, metodologia
dinamizada, material manipulado concreto, relatos de experiéncias,

~ - L C18

sugestdes maltiplas de atividades.
Negativos: nenhum

PRATICA Posmyos s80 as at|V|da_1des praticas, 0s relatos, 0 material de apoio c12
sugerido. N&o encontrei pontos negativos.
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[...] sugestdes de multiplas atividades. C18
A fundamentagdo tedrica e da préatica sdo pontos positivos.

A morosidade na entrega é um ponto negativo. C15
Positi}{os:_ os contetdos abordados nos cadernos; os relatos de Co5
experiéncias.
[..] os relatos de outros profissionais que destacam diferentes c11
realidades.

EXPERIENCIA P. positivos: linguagem clara, experiéncias, interessantes e curiosas. c13

P. negativo: aborda muita teoria.

Positivos: [...] relatos de experiéncias, sugestdes mdltiplas de
atividades. C18
Negativos: nenhum.

Fonte: Levantamento de dados pelo autor (2017).

Verifica-se no quadro, que a maioria dos sujeitos apresentam como pontos positivos
do caderno: <pratica> (C12, C15); <metodologia> (C11, C14, C18); <relatos de experiéncia>
(C5, C11, C13, C15, C18). Ou seja, eles implicitamente ressaltam o sentido que ha em

aprender com o0 outro, com a troca de experiéncias.

Esses relatos que os cursistas citaram sdo experiéncias profissionais apresentadas no
caderno de formacdo sobre diferentes relatos de outros professores dos mais variados lugares
do pais, em relacdo as suas experiéncias e ao tratamento dado aos conteldos matematicos
nessas experiéncias. Atividades como essas, segundo as respostas, trazem <sugestdes> (C2 —
“No momento so positivos, pois adorei os encartes, os jogos ¢ sugestdes para trabalharmos
diretamente com os alunos”), além de <ideias inovadoras> que trabalham o saber fazer,

préprio da pratica docente (C3 — “[...]. Positivos: ideias inovadoras™).

Contudo, ndo ha como trabalhar a metodologia sem dominar o contetdo. Podemos
remeter tal situagdo ao que Charlot (2000) considera como figura do aprender — 0 “dominio
da atividade”. Pelas respostas, é possivel perceber a contribuicdo que o material fornece para
que tenham dominio nas atividades matematicas, destacando-se o orientador CO06 pela
natureza dos detalhes: “O caderno, no geral é muito bem elaborado. As vezes apresentam
algumas discussdes conceituais, como por exemplo, a diferenga entre “forma” e “figura”,

. ~ 11
“dimensao, semelhanca e forma” [...]”)"".

Em outras palavras, o caderno de formacdo apresenta uma linguagem simples,
possibilita tanto orientador, como alfabetizadores compreender e apropriar-se de conceitos e
atividades para a alfabetizacdo matematica. Nesse sentido, tem-se as figuras do aprender na
relagdo com o referido material. Com o material, 0 orientador busca ter dominio e apropriacao

da linguagem matematica; das atividades propostas, por conseguinte, ter condigcdes de ser

11 Aspas apresentadas na resposta.
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multiplicador, o que remete a uma terceira figura do aprender — apropriar-se formas
intersubjetivas e subjetivas na relagdo com o outro (os alfabetizadores e alunos dos anos

iniciais).

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do estudo aqui apresentado, foi analisar como acontece a relagdo com o
saber dos orientadores de estudo e o saber matematico contido nos cadernos do PNAIC, a
partir das dimensdes da relacdo com o saber. Esse saber, o qual nos referimos é o saber

matematico a ser ensinado, foco do caderno de formacéao do Pacto.

Os sujeitos desta pesquisa foram escolhidos aleatoriamente nas trés turmas do ano
2014, no municipio de Itabaiana-SE. Foi um grupo de licenciados em Pedagogia ou com
outras licenciaturas, sendo vinculados a escolas publicas de redes municipais e/ou estadual
que abrangem 19 cidades sergipanas, as quais fizeram parte do PNAIC em Itabaiana-SE no
biénio 2013-2014. Como ja& apresentado, no grupo houve predominancia do sexo feminino,
com faixa etaria média entre 35 a 45 anos. A experiéncia desses profissionais abrange uma
média do tempo de servico com mais de 20 anos, porém com formacéo inicial inferior ao
tempo da experiéncia no magistério. No PNAIC, o grupo se constituia como alfabetizadores
ou como gestores de alfabetizadores.

Dentre as dimensBes da relacdo com o saber, a dimensdo epistémica se constitui a
partir das figuras do aprender: (1) Aprender a linguagem, neste caso, linguagem matematica,;
(2) aprender a dominar a atividade — o exercicio da docéncia para alfabetizar matematica na
perspectiva do letramento; (3) aprender a realizar atividades objetivas e subjetivas nas
relacBes consigo e com 0s outros, ou seja, apropriacdo em se tornar multiplicadores do
referido Programa. Nesse sentido, o estudo nos mostra que o caderno de formacao do PNAIC

tem um papel estratégico nesse Programa.

A formacéo presencial tem um papel relevante na formagdo matematica (apropriacao
da linguagem), mas néo é suficiente para os cursistas que irdo buscar em outros meios, formas
de dominar a atividade com os professores alfabetizadores. Em outras respostas que néo
foram destaque neste texto, os orientadores de estudo evidenciaram a relevancia dos encontros
presenciais pelo fato de haver mais possibilidades quanto a socializacdo de saberes, empiricos

ou conceituais, apresentados pelos professores formadores.
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Apesar do caderno de formacéo apresentar situacbes que envolvem: experiéncias de
professores alfabetizadores, possiveis equivocos que podem ser cometidos durante as aulas,
exemplos de atividades realizados com criangas, conteudos matematicos, entre outros;
também os orientadores de estudo destacaram que recorrem principalmente a internet a fim de
aproximar sua praxis ao cotidiano/cultura local. Ou seja, a dimensdo social direciona o
orientador a dimenséo epistémica. O dominio da atividade, entdo é gerado ao relacionar praxis

e teoria, estruturado a partir do fruto da relacdo consigo e com o outro.

Da mesma forma, a dimensdo social influencia a dimenséo identitaria ao fazer com
que o orientador busque em si, o desejo de aprender. Forma-se entdo, uma mobilizagdo para
que ele desempenhe suas atividades profissionais com sucesso €, assim, sinta-se realizado na

sua relacdo com o outro, com o Programa, por conseguinte, com o mundo.

Contudo, o debate ndo se esgota por aqui, ha outros meios de analisar a formacédo dos
professores, como verificar os impactos causados no processo da formagdo matemaética dos
orientadores, identificar o que esses impactos causam nos alfabetizadores participantes do
Pacto, como também questionar sobre a relacdo com o saber desses alfabetizadores no

processo de formacao para a alfabetizacdo matematica, nesse ou em outros programas.
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