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ARTIGO ORIGINAL/ ORIGINAL ARTICLE

6 Escrevivéncia do tornar-se professora de
Quimica nas Unidades Prisionais

RESUMO

O presente artigo apresenta a uma escrita por meio da escrevivéncia de uma
professora de Quimica que passa a lecionar em unidade educacional de
interna¢do e posteriormente em Unidades Prisionais, relatando experiéncias
que a construiu e (re)construiu tanto como professora quanto como ser
humano, ao longo desse percurso. Essa pesquisa é de cunho qualitativa
narrativa embasada no conceito de escrevivéncia de Conceic¢io Evaristo e
refere-se a uma escrita em que ela enfatiza as suas vivéncias, memorias e
histérias, narrando suas experiéncias pessoais e também as coletivas, sendo
estas sempre na perspectiva de resisténcia. Essa pesquisa destaca a legislacio que
rege o atendimento educacional nas unidades prisionais, na modalidade de
ensino da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e a importancia da formacio
inicial e continuada dos/as professores/as que atuam nesse ambiente de

privacio de liberdade, e como um recurso essencial para que o processo de

ensinar-aprender-ensinar seja efetivo nesses ambientes.

Palavras-chave: formacio de professores, escrevivéncia, EJA, unidades

prisionais, educacio prisional.

ABSTRACT

This article presents the writing of a Chemistry teacher who starts teaching in
a detention center and later in a prison, recounting experiences that have built
and (re)built her both as a teacher and as a human being along the way. This is
qualitative narrative research based on Conceicio Evaristo's concept of writing
and refers to writing in which she emphasizes her experiences, memories and
stories, narrating her personal and collective experiences, always from the
perspective of resistance. This research highlights the legislation that governs
educational assistance in prison units, in the form of Youth and Adult
Education (EJA) and the importance of initial and continuing training for
teachers who work in this environment of deprivation of liberty, and as an

essential resource for the teaching-learning-teaching process to be effective in

these environments.

Keywords: teacher training, writing, EJA, prison units, prison education.
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INTRODUCAO

Esse artigo tem como objetivo refletir, de
forma critica, sobre a formacdo, a construcio e a
constante (re)construcio de uma professora de
Quimica que, apds iniciar sua trajetéria nas
Unidades Educacionais de Internacio, passa a

atuar também em Unidades Prisionais.

dados do
Informacoes Penitencidrias da Secretaria Nacional
de Politicas Penais (SENAPPEN), no primeiro
semestre de 2024, no Brasil o nimero total de
custodiados foi de 663.906 (Brasil, 2024). Esse

levantamento também destaca o aumento de

Segundo Levantamento de

25,9% da oferta de atividades educacionais no

sistema penitencidrio brasileiro.

Contextualizando a funcio das Unidades

Prisionais, que ¢é a reintegracio social do

individuo, ao longo do tempo foram
institucionalizadas vérias politicas publicas a fim
de auxiliar nesse processo, dentre elas se destaca a
oferta da escolariza¢io, por meio da Educacio de

Jovens e Adultos (EJA).

O atendimento educacional nas Unidades
Prisionais passa ser realizado a partir da
promulgacio da Lei de Execucio Penal, que
aconteceu na década de 80, posteriormente houve
uma articulacio do Ministério da Educacio e da
Justica garantindo a implementacio desse direito
do individuo privado de liberdade. Nos dias atuais,
a outras normas e legislacdes, garantem a pessoa
privada de liberdade o direito a educacio, sendo
elas: a Resolucio no 03 de 11 de marco de 2009 do
Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitencidria do Ministério da Justica; a Resolucao
CNE/CEB n° 02 de 19 de maio de 2010 que fixa as

Diretrizes Nacionais para a oferta de educac¢io
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para jovens e adultos em situacio de privacio de
liberdade; o Decreto n° 7.626/2011 que institui o
Plano Estratégico de Educacdo no ambito do
Sistema  Prisional. E  preciso  lembrar
constantemente que essas normas e legislacdes
regem o direito da pessoa privada de liberdade ter
acesso a educacio, pois muitas vezes esse direito
nao é respeitado e por outras vezes é tratado como
um privilégio a privados de liberdade com bom

comportamento.

Os/as professores/as que atuam na EJA
enfrentam diversos desafios em sua pratica
docente, essa modalidade de ensino destina-se ao
atendimento de Jovens e Adultos que nunca
frequentaram a escola ou a abandonaram ao longo
de sua vida. Trabalhar com EJA em Unidades
Prisionais caracteriza-se como um desafio ainda
maior, devido as regras, as particularidades e
especificidades do atendimento educacional em

Unidades Prisionais .
Tendo em vista essas particularidades, a

formacao docente tanto inicial, durante a

graduacdo, quanto a formacio continuada ao
longo da carreira — é fundamental para garantir
um processo educacional critico, motivador e
libertador, capaz de cumprir o papel a que se
destina, contribuindo efetivamente para a
reintegracao dos individuos privados de liberdade.
Esse processo formativo precisa ir além da simples
transmissaio de conteddos académicos e
pedagodgicos, sendo essencial que os professores
desenvolvam uma compreensio profunda das
especificidades do contexto em que atuam, como
as condicdes sociais, psicoldgicas e emocionais dos
privados de liberdade. A criacdo de um ambiente
educacional que respeite a dignidade e os direitos

desses individuos é crucial para promover a
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reflexdo, o autoconhecimento e o
desenvolvimento de habilidades que possibilitem
sua reintegracao plena a sociedade.

Nesse viés, esse trabalho de cunho qualitativo
narrativo embasado no conceito de escrevivéncia
de Conceicio Evaristo, busca valorizar as
vivéncias de uma professora que se transforma, se
constroéi e se reconstrdi ao se ensinar e se forma a
partir dessas experiéncias de ensinar e aprender

em Unidades Prisionais.

CONHECENDO UM POUCO MAIS
SOBRE O ATENDIMENTO NAS
UNIDADES PRISIONAIS

O atendimento educacional nas Unidades
Prisionais surge na década 80 pautada na Lei n°
7.210, de 11 de julho de 1984, que institui a Lei de
Execu¢do Penal (LEP) como direito das pessoas
privadas de liberdade, a partir de 2005 o pais
comeca uma proposta de articulaciao através dos
Ministérios da Educacio e

Justica para

implementacio do Programa Nacional de
Educacio para o Sistema Penitencidrio (Lasalvia,
2023). Atualmente além da LEP, outras normas,
garantem a pessoa privada de liberdade o direito a
educacio, sio elas: a Resolucao no 03 de 11 de
marco de 2009 do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria do Ministério da Justica;
a Resolucio CNE/CEB n° 02 de 19 de maio de
2010 que fixa as Diretrizes Nacionais para a oferta
de educacio para jovens e adultos em situacdo de
privacio de liberdade; o Decreto n° 7.626/2011
que institui o Plano Estratégico de Educacio no

ambito do Sistema Prisional.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDB), n° 9.394/96 assegura
que a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) destina-
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se aqueles que nio tiveram acesso ou nao deram

continuidade aos estudos, tanto no ensino
fundamental ou no ensino médio, na idade
Segundo José e Leite (2021) a

concepeao da EJA é promover a formacio integral

adequada.

do cidadao e nio apenas a alfabetizacio ou apenas
a escolarizacao, essa modalidade precisa fornecer
conhecimentos que preparem para o mundo do
trabalho e contribuam para a ressocializacio da
pessoa privada de liberdade, dessa forma é preciso
que os professores e professoras que atuam nessa
modalidade de ensino nas Unidades Prisionais
compreendam a complexidade e especificidades

desse processo.

A EJA é um instrumento para a educacio e
aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 1996),
dessa modalidade deve ser

maneira essa

organizada em cursos que considerem as
caracteristicas dos/as estudantes, seus interesses,
anseios, perspectivas e condicoes de vida,
promovendo a equidade e inclusio para jovens e
adultos em  diferentes contextos, como
comunidades quilombolas, popula¢io indigena,
privados de liberdade, entre outros. Dessa forma
o(a) professor(a) tem papel essencial de entender e
articular os saberes necessarios para alcancar os
objetivos pretendidos  nessa modalidade de
educacio, conforme argumenta José e Leite (2021,
p. 300)

compreender quais s3o os aspectos necessarios

nesse contexto, ¢ fundamental
para uma formacdo docente que possa atender as
necessidades e especificidades dos estudantes

recolhidos em prisdes”.

A formacao geral de professores é regida pela
LDB nos artigos 61 a 67 e estabelece que a
formacao de profissionais deve atender aos

seguintes principios: valorizacio do magistério;
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garantia de formacao tedrica e pritica; e estimulo
ao  continuo profissional

(BRASIL, 1996). Os artigos 63 e 67 referem-se a

aperfeicoamento

formacio continuada e dizem que as instituicoes
devem oferecer formacio continuada (BRASIL,
1996). J as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacio de Professores, na Resolucio CNE/CP
n° 2/2019, dispdem sobre a organizacio dos
cursos de formacio inicial, definindo as diretrizes
para os cursos de licenciatura e para os programas
de formacio pedagdgica (BRASIL, 2019). O Plano
Nacional de Educacio (PNE) - Lei n° 13.005/2014,
estabelece, na Meta 15, a garantia da formacdo
inicial e continuada de todos os professores, €, na
Meta 16, determina a formacao, em nivel de pés-
graduacido, de pelo menos 50% dos professores da
educacdo biésica, além de assegurar a formacio
continuada na 4rea de atuacio de 100% deles
(BRASIL, 2014).

A legislacao brasileira estabelece diretrizes
que tem a funcdo de garantir a formagcio inicial e
continuada dos/as professores/as da educacgio
bésica. No que concerne as especificidades da EJA
Unidades

compreender que aspectos sio necessirios para

ofertada nas Prisionais é preciso

uma forma¢io docente que promova um

atendimento dos estudantes privados de liberdade.

Nesse aspecto, José e Leite (2021, p. 40)

aponta que:

Em um primeiro momento, cabe destacar que a
funcio do professor que atua em unidades
prisionais é construida em contextos histérico-
sociais  vinculados a classe  popular,
considerando que o docente atende estudantes
da modalidade de ensino da Educacio de Jovens
e Adultos. Nesse caso, o educador popular

assume um papel de intelectual educador, pois
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sua pratica se configura pelo teor politico-

cultural, atribuindo um novo sentido ao

trabalho do profissional da educacdo. (José e
Leite, 2021, p. 40)

Cabe a formacdo, tanto inicial quanto
continuada, dos/as professores/as que atuam nas
Unidades Prisionais, o despertar para que a
educacio nesses locais sejam pautadas em
contextos histérico, sociais e politicos, assumindo
um papel ético, moral, comprometido com as
questdes sociais e cidadd, tendo o/a professor/a
um papel diferente, transformador, libertador e
inclusivo, que contribua para reinsercio social dos

privados de liberdade.
Barbosa (2022) diz que a diversidade que é

encontrada entre os estudantes privados de
liberdade exigem um trabalho pedagdgico que
tenha maior interacao e sistematizacio na pratica
social, e muitas vezes o/a professor/a ndo estd
preparado/a para essa diversificacio. Desta forma,
ao chegar em uma Unidade Prisional se depara
com salas multisseriadas, para individuos de
diferentes faixas etdrias, com diversos niveis de
escolaridade, origens culturais e socioeconomicas.
Essa heterogeneidade requer que o trabalho
pedagbgico seja ressignificado, para além é
necessirio considerar as experiéncias que os/as
estudantes trazem de suas vidas, suas perspectivas
em relacio a educacio, necessidades e interesses
dos estudantes e principalmente os desafios que
sao impostos pelo ambiente prisional, que tem
regras institucionais bem definidas, nesse interim,
Barbosa e Santos (2020, p. 89) argumenta:

sendo, cabe

Assim salientar que dos

professores envolvidos no ensino em

ambientes prisionais e de cumprimento de

medidas socioeducativas sio requeridos
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conhecimentos que extrapolam 0s
conhecimentos da docéncia, pois a frequente
tomada de decisdes neste ambito necessita ser
embasada nas regras do cdrcere. Sao elas que
vao, em grande medida, modular as
possibilidades de escuta e informar para o
planejamento e o replanejamento docente.

(Barbosa e Santos, 2020, p. 89)

A falta de formacio de professores/as tanto
inicial quanto continuada impacta diretamente no
processo de ensino e aprendizagem, é preciso que
os/as professores/as sejam capazes de lidar com
essa diversidade de forma ética, humanizada e

critica.

Segundo Barbosa e Santos (2020) em todas as
licenciaturas, a ética é abordada como aspecto
indispensavel a formacdo. E constitui-se como
uma das competéncias que se espera de um
profissional de educacio. Toda a prética docente
requer acdes, decisdes e atitudes que tém fortes
implicacdes éticas.

Para Freire:

Mulheres e homens, seres histérico-sociais,
nos tornamos capazes de comparar, de valorar,
de intervir, de escolher, de decidir, de romper,
por tudo isso, nos fizemos seres éticos. SO
somos porque estamos sendo. Estar sendo ¢ a
condicio, entre nds, para ser. Nio é possivel
pensar os seres humanos longe, sequer, da
ética, quanto mais fora dela. Estar longe ou
pior, fora da ética, entre nds, mulheres e

homens é uma transgressio. E por isso que

transformar a  experiéncia em  puro
treinamento técnico é amesquinhar o que ha
de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu cariter formador. Se se
respeita a natureza do ser humano, o ensino
dos contetidos nio pode dar-se alheio a

formacio moral do educando. (1996, p.20)
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Na pratica docente em Unidades Prisionais

carrega diversas especificidades e regras
institucionais da seguranca publica, porém a ética
constitui uma competéncia essencial, é um
ambiente
Unidades

etapas de ensino, gestio escolar e alunos. A

multiprofissional, com agentes das

Prisionais, professores das diversas

tomada de decisio nesses ambientes, extrapolam
os conhecimentos formativos iniciais, aos quais os
professores sio preparados. Essas decisdes sido
moldadas a partir das regras que o sistema
apresenta,

e essas ditardo a adaptacio do

planejamento e replanejamento da prética

docente.

PERCURSO METODOLOGICO

Essa pesquisa é de cunho qualitativo narrativo
embasado no conceito de escrevivéncia cunhado
por Conceicdo Evaristo. O termo escrevivéncia
vem da juncio de duas palavras “escrever’ e
“vivéncia”, essa escrita se di a partir de sua
experiéncia do cotidiano, das suas vivéncias e das
emocdes envolvidas, segundo Mizuno e Marques-
de-Oliveira (2024) traz consigo a intencionalidade
politica. Em sua escrita, Conceicao Evaristo, uma
mulher negra, enfatiza as suas vivéncias,
memorias e histdrias, narrando suas experiéncias
pessoais e também as coletivas, sendo estas sempre
na perspectiva de resisténcia, representando as
lutas e a realidade de sua comunidade.

“A nossa escrevivéncia ndo pode ser lida
como histéria para “ninar os da casa grande”
e sim para incomodi-los em seus sonos
injustos” (Evaristo, 2020, p.11).

A pratica docente pressupde a constante

formacio do/a educador/a, para que ele possa
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O/a

professor/a precisa entender-se como um sujeito

formar os seus estudantes criticos.

que estd em formacdo e transformacio continua,
ambiguo, inconcluso, e que esteja aberto ao
didlogo e reflexivo sobre sua prépria pratica

docente.

Segundo Paulo Freire:

Se, na experiéncia de minha formacio, que
deve ser permanente, comego por aceitar que
o formador é o sujeito em relacio a quem me
considero o objeto, que ele é o sujeito que me
forma e eu, o objeto por ele formado, me
considero como um paciente que recebe os
conhecimentos contetidos-acumulados pelo
sujeito que sabe e que s3o a mim transferidos.
Nesta forma de compreender e de viver o
processo formador, eu, objeto agora, terei a
possibilidade, amanh3, de me tornar o falso
sujeito da “formacio” do futuro objeto de
meu ato formador. E preciso que, pelo
contrario, desde os comecos do processo, va
ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e
re-forma ao for-mar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado. E neste
sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, contetidos nem forrar é aciao
pela qual um sujeito criador da forma, estilo
ou alma a um corpo indeciso e acomodado
(Freire, 1996, p.12).

Ao refletir a complexidade do processo de
ensinar-aprender, é preciso que o/a professor/a
esteja preparado para respeitar os saberes
socialmente construidos pelos alunos em sua
vivéncia, a importancia da criticidade, do senso
estético e ético, que seja um ator politico, que
tenha metodologia em sua pritica, e seja libertario.

Para os professores que lecionam em Unidades

Prisionais, eles precisam estar mais preparados,
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para que consiga estabelecer relacdes de confianca
e empatia com seus estudantes, compreendendo as
particularidades de cada um/a e as complexidades
do ambiente carcerdrio. E essencial que seja
mediador desse processo e facilite o acesso ao
conhecimento e promova a reflexio critica sobre
os componentes curriculares e sobre as suas
experiéncias de vida.

Concei¢ao Evaristo, nos traz a perspectiva de
rememorar as experiéncias de uma professora
pesquisadora formada em Quimica e também uma
das autoras desse manuscrito, que passa a atuar em
Unidade

posteriormente em uma Unidade Prisional e suas

Educacional de Internacio e
angustias, emocoes, anseios, perspectivas e na
constante construcido da sua docéncia e como as
experiéncias vividas anteriormente, na academia,
na docéncia, na industria e posteriormente na
docéncia em Educacionais de Internacio e em
Unidades Prisionais a forma e a transforma tanto
como docente quanto ser “humana”. Dessa forma
essa escrita se justifica por meio de uma
escrevivéncia estética de um caminhar docente
humanizado e ético, conforme delineado no

préximo item.

A (RE)CONSTRUCAO DA
PROFESSORA DE QUIMICA E DA
SER HUMANA

Eu sou licenciada em Quimica, me formei na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) em 2008, e rememorando as minhas
lembrancas do tempo de crianga, nunca pensei em
ser professora, porém sempre foi uma profissao
que eu admirei, pensava que era preciso ter amor

(hoje sei que é ter compromisso ético com o/a
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outro/a, que eu entendia como amor). Me formei
e fui ministrar aula. Em sala de aula, aprendi a ser
professora, pois isso é algo que a Universidade nao
nos ensina, e nenhum professor de didatica ou
estdgio consegue nos

preparar para a

imprevisibilidade de sala de aula.

Aquele fazer estava me transformando, e eu
lembrava de uma frase de Paulo Freire que eu
tinha lido vdrias vezes, ela dizia mais ou menos
assim, que o professor nio percebe que ao ensinar
ele também aprende, pois é ensinando que se
ensina a ensinar. Eu realmente estava aprendendo
a gostar de ensinar, e quando via os estudantes me
questionando, querendo mais exercicios, aquilo

me dava mais animo.

Mas na docéncia fiquei apenas por dois anos,
tive uma proposta em 2009 para ir trabalhar na
inddstria, fiquei por 14 7 anos, um trabalho
solitdrio, eu e os equipamentos, as amostras e as
vidrarias do laboratério. Eu sentia falta da sala de
aula, mas nio sentia falta das noites mal dormidas
corrigindo coisas, ou fazendo “pontinhos” nos
Diarios de Classe, porque quando eu falo que eu
gosto de dar aula, parece que s6 tem maravilhas,
mas tem muito trabalho envolvendo o processo

todo.

Logo apds voltar da minha licenca
maternidade, fui demitida, era 2016, e eu decidi
ficar naquele ano com o meu pequeno. Em 2017
voltei a docéncia, mas em outro municipio, ia e
voltava todos os dias, mesmo assim lecionar era
prazeroso, era uma escola de periferia, atendia
criancas e adolescentes que foram abandonadas ou
retiradas de suas familias, histOrias tristes e
pesadas, atendia também criancas e adolescentes
além dos estudantes

indigenas, regides

circunvizinhas da escola, e eu aprendi a olhar
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diferente  para aqueles estudantes, sem

julgamentos, e ajudd-los, mostrando que a
educacdo é o caminho para mudar a sua situacio,
lembrava outra vez de Paulo Freire e das aulas de
Didatica com a professora Marisa, estava
ressoando o que ela nos falou: “educar é um ato
politico”, ela parafraseando Paulo Freire, e
também uma leitura que fiz quando ainda era
estudante de Quimica, nessa escrevivéncia fiquei
curiosa e fui pesquisar, e Paulo Freire dizendo

assim:

nao pode existir uma pratica educativa

neutra, descomprometida, apolitica. A
diretividade da pratica educativa que a faz
transbordar sempre em si mesma e a
perseguir um certo fim, um sonho, uma
utopia, ndo permite a neutralidade (Freire,

1995, p. 21).

E eu me sentia feliz em estar seguindo o que
eu tinha aprendido dessa grande inspiracio, sentia
que o meu olhar, o meu “cuidado” pedagdgico, as
minhas conversas fazia a diferenca naquela
miscelanea de estudantes. Fiquei 14 esse ano, e teria
ficado mais um ano, porém por uma questio de
legislacio eu nao pude permanecer. Estava
desempregada, mas logo fui chamada para uma
entrevista para uma substitui¢io em uma escola de
tempo Integral, essa escola tinha os principios
pedagbgicos baseados na pedagogia da presenca,
fui bem na entrevista, pois lembrava das leituras

de Paulo Freire, consegui as aulas.

Logo a Diretora me deu o livro Pedagogia da
Autonomia, e disse que a leitura era uma das
tarefas da minha formacdo para atuar naquela
escola, eu estava muito feliz, eram aulas suficientes
para teoria, resolucao de exercicios, aulas praticas

e reflexdes acerca dos conteddos, e dedicacdo

copyrigth©2024neuroMATH - Grupo de Pesquisa em Desenvolvimento Neurocognitivo da Aprendizagem Mateméatica/CNPq — IFS



exclusiva, desenvolvemos projetos.

Os estudantes aprendiam na pratica, tanto os
contetidos dos Componentes Curriculares, quanto
habilidades socioemocionais, aprendi e reaprendi
muito, foi um ano de muito crescimento como
profissional da educacio, se eu sempre tive um
olhar “amoroso” para com os meus estudantes
nesse me desenvolvi mais ainda, consegui
terminar o ano na escola, mas o ano acabou e a
2020 fiquei

desempregada, eu nao gosto nem de lembrar dessa

substituicio também 2019 e

fase.

Mas passou e vamos para o ano 2021,
viviamos a Pandemia de Covid-19, quantas
angustias, incertezas, e eu desempregada, a
angustia da pandemia se juntava essa, eu mae solo,
meu filho pequeno. Eu que gosto tanto de dar aula
de Quimica, desde que entrei na sala de aula pela
primeira vez passei a acreditar que eu sou capaz de
fazer os estudantes entenderem esse Componente

Curricular que tanto assusta.

Assim ia vivendo, até que recebo uma
mensagem de uma colega que e em um aplicativo,
que tinha algumas (poucas) aulas em uma escola
estadual, me arrumei rapidamente e fui até 14, deu
tudo certo, ufaaa, que alivio... No outro dia recebo
um telefonema, de wum funcionirio da
Coordenadoria da nossa cidade, me oferecendo 4
aulas em uma Unidade Educacional de Internacao,
confesso que eu sabia que existia, mas nio fazia a
minima ideia que os adolescente de 14, estudavam.
Em nenhum momento da minha formacio na
universidade, soube que internos ou encarcerados
estudavam. Obviamente aceitei, a pessoa tentando
me convencer a aceitar as aulas, pois eram
menores infratores e na minha cabeca eu ji tinha

aceitado, era o que eu precisava e o que eu queria.
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Mas com as falas dele me deu um certo receio, mas
fui até a escola para acertar e ter as orientagoes.
Quando cheguei na escola, eu conhecia o
coordenador e ele me instruiu acerca de todas as
regras que eu precisava seguir, fui orientada
também que naquele momento eu teria que
mandar atividades, pois estivamos vivendo no
meio da pandemia e as aulas estavam suspensas,
isso era abril do referido ano, ficamos enviando
atividades até setembro, elas voltavam faltando
partes, e nem sempre toda respondida. Eu pouco
entendia o porqué, apenas corrigia e atribuia nota.
Aqui abro um parenteses para explicar que na
Unidade

atendimento educacional acontecia, através do

Educacional de Internacio, o
AJA- Avanco Jovem na Aprendizagem, eu nio
conhecia tal modalidade de ensino, conhecia
somente o EJA, mas ela acontece de forma

semelhante, com salas multisseriadas.

Recebemos a noticia que as aulas presenciais
voltariam em setembro, me deu um certo receio,
teria que seguir a risca todas aquelas informacoes
que eu havia recebido. Na primeira semana de
setembro era a minha primeira aula, eu tinha duas
aulas de Informadtica, no ensino fundamental,
séries finais, e duas aulas de Quimica no ensino
médio. Preparei minhas atividades, levei impressa,
eu precisava diagnosticar o que aqueles alunos
tinham aprendido aquele ano todo, lendo os textos
que eu enviei e fazendo os exercicios, eu
simplesmente n3o fazia ideia do que eles sabiam de
quimica, mas estava preparada para saber neste
dia. Estava apreensiva, eram diversas regras, os
alunos nao poderiam levar nada para o
alojamento, nem papel, nem lipis e nem borracha
e muito menos apontador, esse era um material

que eu levaria para a sala de aula, mas que sé eu
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utilizaria. A aula de informatica foi tranquila,
encontro na sala adolescentes de 13 a 18 anos,
eram 10 no total, mas eles foram bem cooperativos
e participativos na aula. A apreensao, a ansiedade
baixaram um pouco, mas depois do intervalo eu
teria duas aulas no ensino médio e claro que eu ja
havia escutado vdrias histérias dessa sala, mas fui

desarmada.

Encontro na sala 5 adolescentes que tinham
entre 16 e 19 anos, nio foram tdo receptivos
comigo, diziam que nio gostavam de aprender e
s6 estavam ali, porque eram obrigados, eu
expliquei que a educac¢do é transformadora, mas
aquele muro que se construiu quando entrei na
sala, no caia... Foi dificil, eles foram resistentes e
ja em minha primeira aula, “sumiu” um papel e eles
tentavam jogar psicologicamente comigo, dizendo
que eu nio havia entregado o papel para aquele
aluno. Eu sabia que tinha feito isso, passei a
observar tudo, sem perder a cadéncia do meu
planejamento de aula, olho para menino e fago
uma pergunta, que ele nio consegue responder,

pois tem algo em sua mdscara...

Ufal Achei a minha folha, corajosamente,
estendo a minha mao em sua direcio e peco o
papel, resistentemente ele diz que nio tem nada e
eu continuo com as maos estendidas, acho que por
mais de um minuto, entdo ele me entrega o papel
e me olha com um olhar desafiador, devido o olhar
com o olhar de acolhimento. Aqueles meninos
queriam chamar a minha atencdo, se mostrar
forte, mas o que eu percebia, era que eles nunca
tinham sido vistos e passei a vé-los. Era uma sala
desafiadora, mas eu era acolhimento para eles,
enfatizando o quanto um aprendeu de algum
conteudo, ou como sua letra era bonita, ou como

desenhava bem, eu procurava uma qualidade em
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cada um deles. Rememorando aquele finalzinho de
semestre e escrevendo aqui, parece que foi facil,
mas nio foi, era desafio atrds de desafio, e nio foi
s6 papel que sumiu, mas eu estava conseguindo
dar aula de forma mais tranquila, eles ja nao me
testavam tanto. Terminei o ano, nio foi facil, mas
sobrevivi, tinha dias que eu n2o me sentia nenhum
pouco preparada para estar ali, naquela sala, presa
por um cadeado imenso e correntes grossas, mas a
maioria das vezes me sentia como agente
transformadora da vida daqueles meninos. O ano
acabou, e veio 2022, peguei 20 horas na mesma
Unidade Educacional de Internacio, era muita
coisa, mas eu precisava sustentar meu lar. Eu ja
estava familiarizada com todas as peculiaridades,
entio era s6 esperar para ver quem seriam os meus
estudantes. As salas tém capacidade reduzida, e
tem sempre poucos estudantes.

Em 2022 tenho aulas somente no Ensino
Médio, porém as aulas sio de Quimica e também
na Qualificacio Profissional, mas as salas sio

razoavelmente tranquilas, principalmente no

periodo matutino, os meninos participam
ativamente da aula, sdo curiosos.
A maioria dos alunos atendidos nessa

unidade, estao evadidos da escola a anos, e voltam
a cursar a escola quando sio recolhidos, entio
muitos deles nunca tiveram aula de ciéncias em
escolas regulares. Eles trazem consigo concep¢des
equivocadas acerca da Quimica, na primeira aula
sempre procuro entender essas concepcdes e
reconstrui-las com eles. Sempre pergunto para
eles: para vocé o que é Quimica e eles me
respondem somente com coisas ruins, exemplo:
drogas sintéticas é quimica, porque faz mal, mas
drogas que tem um minimo processamento nio é,

porque vem da planta e se vem de uma planta é
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natural e ndo faz mal. O ar nio é quimica porque
respiramos e ele é essencial para a nossa vida, a
mas medicamentos

dgua nio ¢é quimica,

controlados sio, ja um medicamento que usamos
constantemente, como dipirona nio é. E uma
desconstrucio realizada aos poucos, de maneira
dialogada, levando eles a pensar e levantar
hipéteses, trazendo viarios exemplos do dia a dia,
e essa desconstrucio acontece com muita
desconfianca, sobre mim, mas eu continuo
respeitando o tempo deles, e ela aconteceu em

todos os anos que trabalhei 14.

E eu me orgulho muito disso, conseguir fazé-
los pensar acerca dos processos simples que
acontecem a sua volta, é uma grande conquista.
Vamos caminhando aos poucos, conhecendo as
transformacdes quimicas e fisicas e eles
orgulhosos, discutem os conceitos, e eu mais que
eles. Chegamos no objeto de conhecimento Tabela
Periddica, e construimos colaborativamente, em
varias aulas, uma Tabela Peridédica com todos os
elementos e sua utilizacio no cotidiano, cada
elemento uma descoberta compartilhada entre
eles, por vezes olhavam pra mim e contavam com

os olhos brilhando, alguma descoberta que

acabaram de fazer.

O capricho que fizeram, as cenas daquela
construcio € algo que tenho guardado em minha
memoria e em meu coracdo. Ensinar pra mim é
isso, tem que fazer sentido, tem que fazer sentido
e conhecer aqueles elementos quimicos,
questionar o porqué dos simbolos, notar as
particularidades, fazer comparacdes, isso fazia

sentido para eles.
Mas tudo isso aconteceu na turma da manh3,
mas na turma da tarde, as coisas caminhavam a

outros passos, que eram por mim respeitados. Eles
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nao gostavam de desenhar, ni3o conseguiam
trabalhar de forma colaborativa, e seguiamos o
contetdo de forma tradicional, me entristecia com
isso, mas todas as tentativas que se afastasse da aula
tradicional nio surtia efeito, ndo fazia sentido a

eles.

Entido eu seguia da forma que mais fazia
sentido para eles, e assim correu esse ano, construi
uma ponte com eles, nos conectamos
pedagogicamente, e isso foi enriquecedor acredito
que tanto para mim quanto para eles, confesso que
a felicidade toma conta de mim, quando eles sdao
liberados, em meus pensamentos faco uma oracio
para que o caminho dele nunca mais passe por ali
ou por uma penitencidria. O ano de 2022 foi um
ano de muita aprendizagem, olhar para esses
meninos, conseguir fazé-los despertar para a
aprendizagem, mostrar que a educacio é um
caminho possivel, sem julgi-los, eu me sentia
satisfeita e com a sensagio que eu estava no
2023 ao

retornarmos as aulas, uma 6tima noticia, 3 alunos

caminho certo. No comeco de
aprovados no vestibular, 1 deles foi aprovado em
uma universidade publica e em uma outra privada,
boas notas no ENEM. E eu orgulhosa, o
sentimento é, eu plantei uma semente ali e ela esta

florescendo.

Comecava em 2023, e eu nao pude mais pegar
as aulas da Qualificacio Profissional, mas fui
agraciada com duas novas experiéncias, lecionar
em uma unidade educacional de interna¢io para
adolescentes infratoras e também atuar em uma
Unidade Prisional, uma penitencidria. Nunca
pensei na minha vida em ir até uma penitencidria,

e agora iria pelo menos duas vezes por semana.

Nio abandono a unidade de internacio

masculina, tudo acontece a0 mesmo tempo, na
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verdade s3o quatro espacos distintos (trés
trabalhando com privados de liberdade e aquela
escola de tempo integral, que eu voltei em 2022),
e um fazer pedagdgico cravado de respeito pela
especificidade de cada canto onde leciono. Isso da
um trabalho e parece que nada vai dar certo, mas
com observacio e organizacio (o que para mim é
dificil, principalmente devido ao TDAH), mas o
COMpromisso tenho

ético que com meus

estudantes, sempre falam mais alto.

Mas vamos 14 as duas outras experiéncias
novas. Trabalhar com as meninas da Unidade de
Educacional de Internacio, falo meninas pois
foram 3 ao longo do ano, porém uma de cada vez,
eu brincava com elas que elas estavam tendo aula
“VIP”, pois atender uma aluna por vez era algo que
eu nunca imaginei. As aulas eram tranquilas, as
meninas também, elas diferente dos meninos nio
haviam abandonado a escola a muito tempo, elas
deixaram de frequentar a escola quando foram
apreendidas, ali eu podia entrar com mais
profundidade nas reflexdes sobre os conceitos de
Quimica, elas tinham dominio da escrita, da

leitura e da interpretacio.

Duas delas gostavam de estudar e faziam
sempre as atividades que eram propostas com
alegria e sem dificuldade nenhuma. Jd a outra
aluna, resistia, dizia que nio gostava de estudar, e
eu sempre conversava com ela, falando da
importancia de estudar, mas ela me dizia sempre
que gostava era do “fluxo”, eu sorria e dizia que ela
era muito inteligente e certamente conseguiria

terminar seus estudos.

Havia ali um clima diferente, era muito
tranquilo e nada hostil, na unidade masculina
havia uma certa hostilidade, acredito que pelo

numero de internos que era muito maior. Ali mais
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uma vez me sentia fazendo parte efetiva da
ressocializacdo delas. Mas as meninas ndo ficaram
tanto tempo, e por isso foram 3 meninas ao longo

de 8 meses de aula.

A minha outra nova experiéncia, é na
penitenciaria, eram somente 4 aulas, 2 de fisica e 2
de quimica, eu estava bem apreensiva, apesar dos
colegas me relatarem que ld era muito tranquilo, e
que aquela tensio constante que tinha com os
menores , 14 nio tinha. Mas é um espaco novo,
uma experiéncia nova, e eu ainda estava

apreensiva.

La tinha muito mais regras para ter acesso a
escola, que fica no meio do presidio, todas elas sao
passadas pela coordenadora, nesses espacos temos
orientacdes quanto ao tipo de calcado, o tipo de
roupa, o uso de perfumes e maquiagens que
devemos ou niao usar. Também recebemos
orientacdes de como acessar os espacos, e quais
atitudes devemos tomar se acontecer algo que fuja
da anormalidade.

Ali naquele espaco um tanto quanto hostil e
que eu nunca pensei em entrar, eu encontrei
homens, jovens, de meia idade e idosos, sedentos
de conhecimentos, respeitosos, eu “via” que a
maioria deles tinham uma admiracio pela escola e
pelos professores, como se fossemos seres
intocaveis, mas isso nao os afastava deles. Talvez
aqui eu nio esteja conseguindo me expressar
muito bem, mas ali experienciei uma sensa¢iao

como professora que nunca tinha vivido.

As aulas eram sempre de muita troca em
relacio ao conteudo e as vivéncias que esses alunos
traziam, a sala tinha cerca de 12 alunos, alguns
indigenas, que sao mais quietos e retraidos. Certa
vez explicando sobre Propriedades Fisicas da

Matéria, eu dei um citei o ponto de fusio do ferro,
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e na sala tinha um aluno que havia trabalhado por
anos em uma mineradora e ele ensinou os colegas
acerca de todo o processo de extracio do ferro, e
seu processamento para ser enviado para a
industria. Percebia-se nesse aluno, a felicidade em
poder compartilhar seus saberes, e criava-se ali
uma atmosfera de troca, se tornou um momento
especial, onde eles tiveram a certeza que eu nio
estava ali para ensinar somente, mas estava ali para

aprender com eles.

A partir daquele momento a interacio que era
boa, ficou maravilhosa. Eram aulas que eu saia de
14 realizada, com a sensacio de dever cumprido, e

toda aula era assim.

Realizamos vérios projetos, e eu observando

as aulas, consegui detectar que os alunos
indigenas, gostavam de desenhar e pintar, entdo
sempre que tinha que fazer cartazes eu pedia para
que eles desenvolvessem essa tarefa, e ficava
observando, era um trabalho solitirio, mas
percebia-se a realizacdo em estar fazendo algo que
eles gostavam e tinham habilidades, e eles sempre
me chamavam e trocavam informacdes,
perguntando o que eu achava de colocar certa cor
ali, eu sempre respondia e trocava com eles, mas
os deixava a vontade para fazer da forma que mais
lhe agradasse. Realizar um projeto onde cada
estudante estd fazendo algo e que no fim esse
trabalho vai gerar um grande resultado, pode
causar panico aos professores, porque é uma
miscelania, vdirias vezes o ambiente fica
conflituoso, mas ali era totalmente o contrario,
uma paz, grupos de estudantes fazendo seus
trabalhos, os alunos que gostavam de trabalhar
sozinhos, assim estavam. E ao terminar, os
conhecimentos adquiridos eram compartilhados

entre nos.
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Nio consigo lembrar de um conflito que
vivenciei naquela sala de aula, talvez tenha tido
algo e eu tenha me esquecido.

Eu ao ir lecionar nesses ambientes de
privacio de liberdade, tomei como decisao nio
procurar saber que crimes ou atos infracionais os
meus alunos tinham cometido, pois ali sou
professora, e nio juiza ou advogada, e no mais
nada entendo de condenacio, remicio de pena ou
coisas do tipo. E acho que essa foi a decisio mais
assertiva que fiz, pois me distanciava do
julgamento (mesmo que nio verbalizasse) que eu
poderia fazer acerca daqueles seres, e isso poderia
formar uma barreira entre eu e eles, o que
atrapalharia o mais importante, o aprender-
ensinar- aprender. Eu n3o admitiria isso, pois a
minha func¢io ali é mediar esse processo de
constru¢io de uma aprendizagem significativa,

critica e libertadora.

Eu tenho uma imensa gratidio a essas
oportunidades que me foram concedidas, pois elas
me transformaram em uma professora melhor e
um ser humano muito melhor. Olho para o
passado e vejo que a minha sensibilidade e minha
construcio (pessoal e coletiva) de ética, me
fizeram conseguir me reconstruir enquanto

professora e ser humano.

Espero ter conseguido expressar toda a minha
aprendizagem e a importancia de trabalhar nesses

ambientes.

CONSIDERACOES NADA FINAIS

Este artigo propos a reflexdo acerca do
atendimento educacional em Unidades Prisionais,
destacando suas particularidades e desafios. Foram
abordadas questdes

legais que regem esse

atendimento, a modalidade de ensino da EJA
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ofertada nesses contextos, e a importincia da
formacio docente como uma ferramenta essencial
para que o processo de ensinar-aprender-ensinar

seja efetivo nesses ambientes.

A formacio inicial e continuada dos/as
professores/as representa um grande desafio no
campo educacional. Os cursos de licenciatura, em
sua maioria, oferecem apenas uma preparacio
basica para o ensino regular, apresentando
limita¢Oes significativas para formar docentes em
contextos especificos, como o da EJA. Esse desafio
¢ ainda mais acentuado quando se trata de
preparar professores para atuar em Unidades
Prisionais, onde sdo necessdrias abordagens
pedagdgicas diferenciadas e uma compreensio
mais desses

profunda das peculiaridades

ambientes.

A escrevivéncia de uma professora que,
embora n3o tenha sido preparada em sua
formacdo inicial, mas passa a atuar em uma
unidade de internacio  educacional e
posteriormente em uma Unidade Prisional, revela
a relevancia de praticas pedagdgicas baseadas em
acoes afirmativas, de escuta ativa e de observacio
atenta dos estudantes. Essas praticas podem
atendimento

fortalecer os objetivos do

educacional em contextos

liberdade.

de privacio de

Por fim, a experiéncia da professora-
pesquisadora evidencia que o trabalho nesses
ambientes também promove a autoformacao. Esse
processo, sempre mediado por reflexdes
constantes sobre o fazer pedagdgico, reforca o
carater continuo, dinimico e inacabado da pratica
docente,  contribuindo  tanto  para o
desenvolvimento profissional dessa professora e

também para a sua transformacao social.
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