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A concepc¢ao de formacao de professores
para a Educac¢do Basica na legislacao
educacional entre 1931 e 2024

RESUMO

Neste texto, analisamos as orientacdes legais para a construgao do curriculo para
os cursos de formacio de professores para a Educacio Bésica. Realizamos uma
andlise dos principais documentos normativos buscando identificar qual a
concep¢io de formacdo presente nestes textos. O principal resultado dessa
andlise é de que é somente a partir da constituicio de 1988 que a profissao
docente passa a ser compreendida como uma carreira com caracteristicas que
lhe sdo préprias e que exigem um curriculo com concepcio diferenciada em
relacdo aos cursos de bacharelado, principalmente o curso de formacio de
professores de Fisica. Outro resultado de nossa andlise é que as concepgdes
apresentadas nesses documentos sio baseadas na Racionalidade Técnica e na
Racionalidade Pritica.

Palavras-chave: Formacio de professores, Legislacio; Educacio Basica, Ensino

ABSTRACT

In this paper we describe documental research on the educational Brazilian laws
ruling the High School teacher training since 1931 until nowadays. We search
for the conception orientating the official regulation for teacher training in the
initial training courses. The main result of this analysis is that only after
Brazilian 1988 constitution the teacher profession is comes to be understood as
different of bachelor carrier and need a particular curriculum, mainly in the
physics teacher profession. Other result from our analysis is that the Technical
Rationality and Practical Rationality orientate the construction of theses

educational guidelines.

Keywords: Teacher Training, Legislation, High School, Physics Teaching,
Degree
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INTRODUCAO

A histéria da formacio de professores no
Brasil, entendida como uma carreira prépria e com
caracteristicas  especificas, diferentes das do
bacharelado, para a qual serd exigida formacio em
nivel superior ndo tem um século. No império e na
primeira republica a educacio que hoje denominamos
bdsica era executada por docentes formados nos
chamados cursos normais.

Contudo, é ainda mais recente a concepcio de
que a carreira docente tem, também, suas proéprias
especificidades e que os curricula dos cursos de
formacdo tém que levar em conta estas especificidades
e serem construidos a partir de uma concepcio
particular do que é ser docente. Rigorosamente
falando, o ponto de partida para essa mudanca de
concepcdo ocorre a partir da constituicio de 1988
(Brasil, 1988).

No entanto, nos cursos de formacio em nivel
superior, em geral, a histéria da formacdo para a
docéncia, bem como a evolu¢io das concep¢des quanto
a esta formacdo, é negligenciada, mesmo que tenhamos
trabalhos de revisio dessa histdéria disponiveis, tais
como Guerreiro, Martins e Marchesan (2024), Gatti
(2010) e Gomes, Gomes, et al. (2019) de cardter mais
geral, ou sobre o periodo do Brasil colonia e do Brasil
imperial (Ribeiro, 2015).

Associado a isso, temos a questdo de como s3o
construidos os curricula dos cursos de formacio de
professores. Esses, sdo resultado de um tensionamento
constante entre diferentes atores sociais, sendo
fortemente afetados pelas normativas que regulam a
oferta dos cursos de formacio de professores, resultado
de negociacdes no espaco da noosfera, no processo de
didatica (Chevallard, 1991).

Naturalmente, o curriculo ndo se resumo aos aspectos

transposi¢ao

normativos, sendo fortemente influenciado por outros
fatores.

Neste trabalho, apresentaremos uma revisio
dessa histéria tal qual apresentada nos documentos
oficiais normatizadores da formacio de professores,
com foco no papel da pratica de ensino. A pergunta que

enderecamos é “como a concepcio de formacio de
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professores evoluiu no Brasil a partir do inicio do
governo Vargas até os dias atuais”? Nossa pesquisa terd
por foco a formacio para a docéncia para a Educacio
Basica em nivel superior e, portanto, nio analisaremos
propostas de formacio em nivel secundirio (cursos

Normais).

FUNDAMENTACAO TEORICA

A formacio de professores em cada momento
é resultado de um amplo processo de negociacio em
uma dada sociedade e tem a ver com a escola que se
quer naquele momento histérico.

No campo da sociologia do conhecimento,
Habermas (2012) e Schén (2008) discutem como as
Racionalidades Técnica, Pratica e Critica compdem a
construcdo e a visdo de uma sociedade a partir das
relacdes estabelecidas por seus membros e suas
institui¢des. Por Racionalidade Técnica, entende-se a
atividade profissional que envolve a solucio
instrumental de problemas a partir da aplicagio de
teorias ou técnicas cientificas. A Racionalidade Pratica
acontece quando ocorre quando a atividade humana é
guiada pelos resultados obtidos na solucio de
problemas. Quanto a Racionalidade Critica, o sujeito
conduz os processos com o0s quais estd envolvido
reflexdo sobre as suas acoes.

Dessa maneira, as concepc¢des na formagio
podem ser guiadas pela Racionalidade Técnica, tio
usada pelas politicas neoliberais propostas atualmente,
que propde que a formagdo passe apenas pela
apropriacio de técnicas didaticas, pela formacio em
ciéncias afins, como a Psicologia, apontando que o
problema do desempenho escolar se reduz a falta de
preparacio dos docentes em aspectos puramente
técnicos. Outra forma de pensar a formacio é a partir
da Racionalidade Pratica, que defende a aprendizagem
das competéncias necessirias ao desempenho da
funcio docente a partir do exercicio da prépria
docéncia. Por fim, temos a Racionalidade Critica que
defende a formacdo a partir da critica da realidade da
Educacio, da escola real em particular, como o
caminho para formar o professor reflexivo - critico
(Costa, Santana, et al,, 2024).
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Na legislacio educacional, essas diferentes
abordagens levam, naturalmente, a diferentes formas
de regras normatizadoras da organizacio curricular

dos cursos de formacio de professores.

METODOLOGIA

Nossa pesquisa é de natureza documental em
fontes primérias (Rosa, 2015). Nesse tipo de
pesquisa, um corpus com os documentos originais
é construido e analisado. Em nosso caso, esse
corpus é formado por Leis, Decretos-Lei,
Pareceres e Diretrizes dos Conselho Nacional de
Educacio (1931 - 1961), Conselho Federal de
Educacio (1962 - 1994 e do novo Conselho
Nacional de Educacio (1994 - atual). Buscamos
nesses documentos analisar o que eles dizem sobre
a formacdo para a docéncia e as concepgoes
subjacentes.

Apresentaremos os resultados na forma de

uma cronica sobre o periodo analisado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

E apenas em 1931, com o inicio da era Vargas,
com o Decreto 19852, de 11 de abril daquele ano
(BRASIL, 1931), que dispde sobre a organizacio
da Universidade do Rio de Janeiro, criada pelo
Decreto n.° 14.343, de 7 de setembro de 1920
(BRASIL, 1920), a partir do agrupamento de
vérias instituicdes de ensino superior isoladas
existentes na antiga capital, que a preocupacio
com a formacio de professores em nivel superior
aparece.

Por este decreto, entre as unidades criadas

para comporem a primeira universidade

brasileira, estd a Faculdade de Educacao, Ciéncias

1 No que segue, a linguagem da época foi atualizada para a

grafia atual.
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e Letras. A ela é atribuida a funcio de formar
licenciados em Educacio, para as séries iniciais,
para as Ciéncias, para a Matematica e para as
Letras. A nova faculdade vai ser organizada na
forma de secdes: Secao de Educacio, Secio de
Ciéncias e Secao de Letras as quais cabe a
formacao, respectivamente, dos pedagogos e dos
professores das diferentes disciplinas (Art. 199).

Em particular, em seu Art. 200, essa lei estabelece

que':

A Seccio de Educacio compreendera
disciplinas consideradas fundamentais
e de ensino obrigatério para os que
pretendam licenca nas ciéncias da

educacio.

A duracio dos cursos serd de trés anos para as
disciplinas fundamentais e mais dois para aqueles que
almejarem o doutorado:

Art. 205. Em qualquer das sec¢des da
Faculdade de Educacio, Ciéncias e
Letras a habilitacio nas disciplinas
consideradas fundamentais podera ser
obtida em cursos avulsos ou nos
cursos seriados, que obedecerio aos
instituidos no
§1° A duracio dos

cursos seriados serd de trés anos

planos respectivo

regulamento.
letivos para a habilitacio nas
disciplinas fundamentais, necessarias
a expedicdo da licenca em qualquer
§2° O curso

complementar das disciplinas exigidas

das séries da Faculdade.

para o doutoramento terd a duracio

de dois anos letivos.

O licenciado na Secio de Educacio ji sai
habilitado para o ensino de Ciéncias da Educacio no
ensino secundario (curso Normal):

Art. 210. O diploma de licenciamento

em Educacio conferird ao candidato o
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direito de lecionar as ciéncias da
Educacio nos estabelecimentos de

ensino secunddrio.

Contudo, por este mesmo artigo, para os
demais, se exige que realizem estudos na Secio de
Educacio para poderem exercer a docéncia no ensino
secundario:

Pardgrafo tunico. Os diplomas de
licenciados nas demais seccdes da
Faculdade conferirdao o direito de
lecionar as respectivas disciplinas nos
cursos secunddrios, quando obtiver o
candidato os certificados que forem

exigidos da Seccio de Educacio.

Ou seja, para poder exercer o magistério os
licenciados nas demais se¢des devem cursar disciplinas
na Secdo de Educacao.

Este decreto, em suas disposi¢des transitérias,
dispde que os professores atuando no ensino
secundério deverio licenciar-se em cursos especificos
oferecidos pela faculdade:

Art. 305. No empenho de elevar,
quanto possivel, a capacidade didética
dos atuais membros do magistério
secundario da Republica, o Ministério
da Educacdo e Saude Publica, por
intermédio do Departamento
Nacional de Ensino, providenciari, no
caso de gindsios federais, e realizard
acordo com os gindsios e outros
estabelecimentos  equiparados de

ensino secunddrio, afim de que,
anualmente, parte do professorado
respectivo possa realizar cursos de
aperfeicoamento na Faculdade de
Educacio, Ciéncias e Letras. §1° Nos
termos deste artigo os atuais
professores dos estabelecimentos de
ensino secunddrio deverio adquirir
habilitacdo nas disciplinas relativas a
educacio e as ciéncias ou letras que
lecionam, de acordo com programas e
instrucdes oportunamente expedidos.

§2° Os cursos de que trata o paragrafo
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anterior terdo existéncia transitéria., e
deverao desaparecer logo que as
necessidades de ensino secundirio
possam  ser  atendidas  pelos
professores licenciados pela Faculdade

de Educacio, Ciéncias e Letras.

Esta situagdo, como veremos, aconteceu
novamente quando da implantacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio de 1996 (BRASIL, 1996). O que é
disposto nessa lei somente vai ser, efetivamente,
implementado em 1939 (Cury, 2003).

No ano de 1937, por meio da Lei 452, de
5/7/1937 (BRASIL, 1937), a Universidade do Rio de
Janeiro serd renomeada Universidade do Brasil.

Entre os objetivos da Universidade do Brasil,
essa lei estabelece que (Art. 2°, letra b):

b) a formacio de quadros donde se
recrutem elementos destinados ao
magistério bem como as altas funcdes

da vida publica do pais;

Na nova universidade criada, a Faculdade de
Educacio, Ciéncias e Letras serd desmembrada em duas
novas unidades: a Faculdade Nacional de Educacio e a
Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras (Art.
4°), as quais sdo atribuidos os cursos ministrados pela
antiga faculdade:

§ 2° A Faculdade

Filosofia,

Nacional de
Ciéncias e Letras, a
Faculdade Nacional de Educacdo e a
Faculdade

Economia, ora

Nacional de Politica e
instituidas,
ministrarao os cursos de filosofia, de
ciéncias, de letras, de educacio, de
politica e de economia, os quais,
regulados em lei, passario a substituir
os cursos de que tratam o decreto n.
19.852, de 11 de abril de 1931, arts.
195 e 211, e o decreto n. 20.158, de 30
de junho de 1931, art. 2°, letra c. (art.

4)

Esta organizacio vai ser novamente alterada
pelo Decreto-lei 1.190, de 4 de abril de 1939, que
renomeia a Faculdade de Filosofia, Ciéncias, e Letras
em Faculdade Nacional de Filosofia (BRASIL, 1939).

neuro
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Entre as funcdes da nova faculdade, esse Decreto-lei
estabelece em seu Art. 1°, letra b:
b) preparar candidatos ao magistério

do ensino secunddario e normal;

Ainda nesse decreto, a estrutura da nova

unidade é definida:
Art. 2° A Faculdade Nacional de
Filosofia ~ compreenderd  quatro
seccoes fundamentais, a saber: a)
seccio de filosofia; b) seccio de
ciéncias; c) seccio de letras; d) seccio
de pedagogia. Parigrafo nico.
Haver4, ainda, uma seccio especial de
didatica.

A nova Secdo, Pedagogia, substitui a antiga,
Educacio, e ainda é criada uma secido especial, a de
Didatica:

Art. 70 A

constituir-se-a de um curso ordindrio:

seccio de pedagogia

curso de pedagogia. Art. 8° A seccio
especial de diddtica constituir-se-4 de
um sé curso ordinidrio denominado

curso de didatica.

A duracio dos cursos, como antes, é de trés
anos. Como anteriormente, se o estudante realizar
mais dois anos de estudo associados a um projeto de
pesquisa, recebe, se aprovado, o titulo de Doutor.

Os titulos conferidos pelas secdes sio o de
bacharel. Para que possa exercer o magistério no
secunddrio é necessirio que o estudante curse o curso
de didatica, recebendo entdo o titulo de licenciado:

Art. 49. Ao bacharel, diplomado nos
termos do  artigo anterior, que
concluir regularmente o curso de
diditica referido no art. 20 desta lei
serd conferido o diploma de licenciado
no grupo de disciplinas que formarem

o seu curso de bacharelado.

Esta é a origem do chamado esquema 3 + 1
para a formacio de professores adotado durante longo
tempo. A formacio pedagdgica é vista como uma
formacio complementar a do bacharel. Observe-se

aqui a Racionalidade Técnica: basta acrescentar mais
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algumas técnicas ao conhecimento do bacharel que a
docéncia é possivel.

Este modelo serd levemente alterado pelo
Decreto-Lein® 9092, de 26 de marco de 1946 (BRASIL,
1946), que estabelece em seu Art. 3 ©, § 1°:

Para obter o diploma de licenciado, os
alunos do quarto ano receberio
formacdo didética, tedrica e pratica,
no ginisio de aplicacio e serio
obrigados a um curso de psicologia

aplicada a educacio.

A formacio de professores seguird esse
modelo até 1961, quando uma Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio é promulgada (BRASIL, 1961). Esta lei,
em seu artigo 34, estabelecia que para ser professor no
ensino primdrio, correspondente aos cinco primeiros
anos do ensino fundamental atual, bastava ter
formacio em nivel médio, em escola especifica
dedicada a formacido de professores, as chamadas
Escolas Normais (Art. 52) semelhante a legislacio
atual.

Art. 52. O ensino normal tem por fim
a  formacio de  professores,
orientadores, supervisores e
administradores escolares destinados
ao  ensino  primdrio, e o

desenvolvimento dos conhecimentos

técnicos relativos a educacio da
infancia.
Contudo, para lecionar no gindsio

(equivalente aos anos finais do ensino fundamental
atual) e no colegial (atual Ensino Médio) seria exigido
que:
Art. 59. A formacio de professores
para o ensino médio serd feita nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras
e a de professores de disciplinas
especificas de ensino médio técnico
em cursos especiais de educacio
unico. Nos

técnica.  Pardgrafo

institutos de educacio poderio
funcionar cursos de formacio de
professores para o ensino normal,

dentro das normas estabelecidas para
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os cursos pedagdgicos das faculdades

de filosofia, ciéncias e letras.

Em seu Art. 70, a LDB de 1961 estabelece que

a determinac¢io quanto ao curriculo minimo dos cursos

deverd ser realizada pelo Conselho Federal de

Educacio. Em particular, no que diz respeito a carga

horiria minima pedagégica para os cursos de

licenciatura, isso é feito por meio de resolucio baseada

no Parecer CFE 292/62, de 14 novembro de 1962,

(BRASIL, 1962). Neste parecer, pela primeira vez, é

introduzida a ideia de Prética de Ensino sob a forma de
Estigio Supervisionado:

A Pritica de Ensino, esta deve ser feita

nas proprias escolas da comunidade,

sob a forma de estigios, como os

“internatos” dos cursos de Medicina.

S6 assim poderio os futuros mestres

realmente aplicar os conhecimentos

adquiridos, dentro das possibilidades e

limitacbes de uma escola real, e ter

vivéncia do ato docente em seu

triplice aspecto de planejamento,

execucdo e verificacdo. E 6bvio que

nido se imagina fique o estudante

entregue a prépria sorte, cometendo

erros e adquirindo vicios que

dificilmente se extirpardo mais tarde.

Esta enfim ji é a situacio atual, que

precisamente se pretende corrigir. Ao

invés disso, o que se preconiza é o

estigio supervisionado, em que o

aluno - mestre serd assistido por

professores especialmente designados

para orientd-lo e, quando for o caso,

levado a frequentes observacdes junto

ao Colégio de Experimentacio e

Demonstragdo. Assim preparado, e

trazendo para discussio a experiéncia

dos seus préprios éxitos e fracassos,

transforma-se ele no veiculo de uma

continua renovacio dos padrdes

escolares do meio, o que importa

numa vantagem a mais como Servigo

de extensdo. Alids, a ideia de um in-
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service training para o magistério é
hoje reivindicacio generalizada. Nos
programas que se delineiam para dar-
lhe forma, aparece invariavelmente,
por entre as diversidades que ela
decerto comporta, a solucio do

estigio  supervisionado com a
utilizacio crescente das escolas da

comunidade. (grifos dos autores)

Além da introducio do estagio supervisionado
como componente curricular, por essa resolucio fica
Educacio;

estabelecido que a Psicologia da

Adolescéncia,  Aprendizagem,  Elementos de
Administracio Escolar e a Didatica fariam parte do
curriculo, ocupando um semestre do tempo do curso,
ou seja 1/8 do tempo total dedicado ao curso,
distribuidas ao longo de virios semestres. Este é o
ponto no qual a légica da formacio comeca a ser guiada
pela Racionalidade Pritica.
Segundo Cury (Cury, 2003), neste parecer, o
relator assinala que todo professor:
... sendo antes de tudo um educador,
nio pode ser um "tarefeiro" de "dar
aulas" como um autémato. Por isso, a
formacio deve integrar no processo
educativo a dimensio integral do
aluno, os conhecimentos da matéria e
os métodos apropriados. Assim, o
licenciando deve se familiarizar com
métodos e com as peculiaridades do
aluno, sujeito principal do aprender
desde logo. Dentro do curriculo
minimo entdo obrigatério, o relator
sugere um modo de concomitancia
interativa entre matéria de
conhecimento e aspectos pedagdgicos

associados ao longo de todo o curso.

Ao final desse parecer, é feita uma critica ao
modelo 3 + 1, apontando para o fato de que a
licenciatura nio é somente um bacharelado mais
didatica, mas equivalente ao bacharelado:

A licenciatura é um grau apenas
equivalente ao bacharelado, e nio
mais Didatica,

igual este como
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acontece no conhecido esquema 3 + 1.
O tempo e o esforco utilizados
naquela para a formacio pedagdgica,
dentro da duracio fixada para o curso,
serdo no bacharelado empregados
para a intensifica¢io das respectivas
especialidades. Assim, para obter os
dois diplomas, terd o aluno de
prolongar os estudos pelo tempo
correspondente, conforme o plano do
estabelecimento, ao aprofundamento
dessas  especialidades, se for
incialmente licenciado, ou para sua
preparacio como professor, se for

bacharel.

O Parecer 292/1962 vai ser alterado pelo
Parecer 672, de 4 de setembro de 1969. Nesse parecer,
dois pontos sio modificados. Primeiro, a carga horaria
minima das disciplinas pedagdgicas passa a ser,
obrigatoriamente, de pelo menos 1/8 das horas-aula do
curso, O que no parecer anterior era uma sugestdo.
Segundo, a disciplina de Administracio Escolar passa a
ser denominada Estrutura e Funcionamento do Ensino
de 2° grau.

Antecipando a reforma universitiria de 1968,
o Decreto-lei 53, de 18 de novembro de 1966, em seu
Art. 37,

desmembramento das

entre outras providéncias,
Faculdades de
Ciéncias e Letras em diversas unidades e atribui a essas
unidades a formagdo de professores (BRASIL, 1966).
A Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968

(BRASIL, 1968) institui a reforma universitdria. Por

impde o

Filosofia,

essa reforma, sdo criados os departamentos como a
menor unidade administrativa, extinguindo a citedra e
a cadeira, base da organiza¢do universitiria anterior
(Art. 33). Em relaco a formacio de professores, em seu
Art. 30 estabelece que:
Art. 30. A formacio de professores
para o ensino de segundo grau, de
disciplinas gerais ou técnicas, bem
como o preparo de especialistas

trabalho de

destinadas a0

2 Redacio dada pela Lei 13415 de 2017.
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planejamento, supervisdo,
administracio, inspe¢do e orientacio
no ambito de escolas e sistemas
nivel

escolares, far-se-4 em

superior. §1c A formacio dos
professores e especialistas previstos
neste artigo realizar-se-d4, nas
universidades mediante a cooperacio
das unidades responsiveis pelos
estudos incluidos nos curriculos dos
cursos respectivos. §2° A formacio a
que se refere este artigo poderd
concentrar-se em um s6
estabelecimento isolado ou resultar da
cooperacio de virios, devendo, na
segunda  hipGtese, obedecer a
coordenacio que assegure a unidade

dos estudos, na forma regimental.

Nela, nada é dito sobre a formacio de

professores para o ensino de primeiro grau,
principalmente em relacio as séries finais desse nivel.
O que estd disposto na Lei de Diretrizes e Bases
de 1994 (BRASIL, 1996) sobre a formacio docente é
expresso em seu Art. 62, que estabelece’:
Art. 62. A formacio de docentes para
atuar na educacio bdsica far-se-4 em
nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como
formacio minima para o exercicio do
magistério na educacio infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel

médio, na modalidade normal.

Esse artigo vai ser regulamentado pelo
Conselho Nacional de Educa¢io, por meio de um
conjunto de normativas e pareceres.

Em particular, o Parecer CNE/CP 9/2001
(BRASIL/MEC/CNE, 2001)

paradigma para a formacio de professores: a ideia de

trouxe um novo
que a formacdo para a docéncia deveria ser pensada a
partir de uma visio holistica, com a integracio entre a

formacio tedrica e a pratica da docéncia. Observe-se,
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como apontado anteriormente, que na legislacdo
educacional a ideia de prética de ensino somente entra
em cena na década de 1960. Contudo, esse termo é
usado como sinénimo do termo  estigio
supervisionado.

O que o parecer do Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educacio traz de diferente em
relacdo 4 percepcio anterior é a introducio da pratica
de ensino como elemento formador desde o inicio do
curso. Por esta ideia, a atividade de docéncia desde o

inicio do curso de licenciatura é que o estudante possa
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construir o conhecimento a partir das vivéncias com a
docéncia.

Nisso a pritica de ensino proposta se
diferencia do estigio supervisionado, no qual um
estudante em final de formacio passa a experienciar o
campo profissional. Ou seja, no estigio temos o
exercicio dos conhecimentos ji construidos em
situacdes reais de sala de aula, na prética temos a sala
de aula como espaco nos quais esses conhecimentos
serdo construidos.

Na Figura 1 mostramos de forma esquemaitica
essas relacoes.

Figura 1 - Esquema conceitual diferenciando a funcdo do Estigio Supervisionado da de Prética de Ensino

como Componente Curricular.

Locus

e
L,

Locus

Formacio para a docéncia

—

Pratica profissional

Fonte: autores

Vamos agora analisar mais detalhadamente a

concepcio de Pritica de Ensino contida nos
documentos normatizadores da formacio para a
docéncia, comecando pelo Parecer 09, de 17 de janeiro
de 2001, do Conselho Pleno do Conselho Nacional de
Educacio (BRASIL/MEC/CNE, 2001). Este é o
parecer que vai servir de base para as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores

Espago da Préatica de Ensino

e

Espago do Estagio

da  Educacio Bdsica no ano de 2002
(BRASIL/MEC/CNE, 2002).

Discorrendo sobre as atribuicdes dadas aos
professores pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
de 1996, os autores do parecer chamam a atencio para
aspectos metodologicos da formacio colocados pela
Lei, em particular ao Art. 61:

Art. 61. A formacio de profissionais
da educacio, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e

modalidades de

ensino e as

neurofﬁﬁ

.
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caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos: 1. a associacio
entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitacio em servicos; 2.

aproveitamento da formacio e

experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras
atividades.

O parecer chama a atenc¢io para os polos,
muitas vezes antagonicos, da formacio para a docéncia.
O primeiro é o das disciplinas com aulas tedricas-
experimentais e o segundo o estdgio. No primeiro polo,
os objetos do conhecimento sio estudados dissociados
das situacoes de campo nos quais deverdo ser aplicados,
e no segundo polo temos a aplicacio mecénica de
conhecimentos adquiridos, independentemente do
contexto. Diz o parecer (p. 22-23):

Nos cursos de formacio de
professores, a concep¢do dominante,
conforme jia mencionada, segmenta o
curso em dois pélos isolados entre si:
um caracteriza o trabalho na sala de
aula e o outro, caracteriza as
atividades de estagio. O primeiro pélo
supervaloriza os  conhecimentos
tedricos, académicos, desprezando as
praticas como importante fonte de
conteudos da formacdo. Existe uma
visdo aplicacionista das teorias. O
segundo polo, supervaloriza o fazer
pedagdgico, desprezando a dimensio
tedrica dos conhecimentos como
instrumento de selecio e andlise
contextual das praticas. Neste caso, hd
uma visdo ativista da pratica. Assim,
sio ministrados cursos de teorias
prescritivas e analiticas, deixando para
os estagios o momento de colocar

esses conhecimentos em pratica.

Para superar essa dicotomia, é
apresentada uma nova concep¢io de pritica (p.
23):

155

Uma concepcio de pritica mais como
componente curricular implica vé-la
como uma dimensio do
conhecimento que tanto esta presente
nos cursos de forma¢do, nos
momentos em que se trabalha na
reflexdo sobre a atividade profissional,
como durante o estigio, nos
momentos em que se exercita a

atividade profissional.

O planejamento e a execucio das
praticas no estigio devem estar
apoiados nas reflexdes desenvolvidas
nos cursos de formacdo. A avaliacio
da pratica, por outro lado, constitui
momento privilegiado para uma visio
critica da teoria e da estrutura
curricular do curso. Trata-se, assim,
de tarefa para toda a equipe de
formadores e nio, apenas, para o

« . PR
supervisor de estagio .

Novamente, vemos a Racionalidade Prética
guiando a politica publica.

Vé-se, claramente, nessa concep¢io que a
formacio pela reflexdo sobre o realizado e sobre o
curso e seu curriculo quando confrontados com a
realidade da escola é uma tarefa de todo o corpo
docente formador.

Finalizando essa anilise, concluem (p. 23):

A ideia a ser superada, enfim, é a de
que o estigio é o espaco reservado a
pratica, enquanto, na sala de aula se da

conta da teoria.

Entre as muitas diretrizes listadas para a
elaboracio dos curricula dos cursos de formaciao de
professores o parecer aponta que (p. 57):

Assim, a pratica na matriz curricular
dos cursos de formacio nio pode ficar
reduzida a um espaco isolado, que a
reduza ao estdgio como algo fechado
em si mesmo e desarticulado do
restante do curso. Isso porque nio é
possivel deixar ao futuro professor a

tarefa de integrar e transpor o
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conhecimento  sobre ensino e
aprendizagem para o conhecimento
na situacio de ensino e aprendizagem,
sem ter oportunidade de participar de
uma reflexdo coletiva e sistemdtica

sobre esse processo.

Mas qual é o espaco dessa pratica? Em todas as

instancias do curso:

1. No interior das 4reas ou disciplinas;

2. Em tempo e espaco curricular especifico

(coordenacdo da dimensio pratica); e

3. Nos estagios.

Em particular, a respeito do item 1, diz o

parecer (p. 57):

No interior das dreas ou disciplinas.
Todas as disciplinas que constituem o
curriculo de formacio e nio apenas as
disciplinas pedagdgicas tém sua
dimensdo pratica. E essa dimensio
pritica que deve estar sendo
permanentemente trabalhada tanto
na perspectiva da sua aplicacio no
mundo social e natural quanto na

perspectiva da sua didética.

O Parecer 28/2001 vai retomar a questio da

pratica ao definir a carga hordria total e as cargas

hordrias por eixo formativo das licenciaturas. Nesse

parecer, ¢ dito que (p. 9):

A pritica nio é uma cépia da teoria e
nem esta é um reflexo daquela. A
pratica é o préprio modo como as
coisas vao sendo feitas cujo conteido
é atravessado por uma teoria. Assim a
realidade é um  movimento
constituido pela pratica e pela teoria
como momentos de um dever mais
amplo, consistindo a pritica no
momento pelo qual se busca fazer
algo, produzir alguma coisa e que a
teoria procura conceituar, significar e
com isto administrar o campo e o

sentido desta atuacdo.

Diz ainda:
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A pritica como componente
curricular é, pois, uma pritica que
produz algo no ambito do ensino.
Sendo a pritica um trabalho
consciente cujas diretrizes se nutrem
do Parecer 9/2001 ela terd que ser
uma atividade tdo flexivel quanto
outros pontos de apoio do processo
formativo, a fim de dar conta dos
multiplos modos de ser da atividade
académico-cientifica. Assim, ela deve
ser planejada quando da elaboracio do
projeto pedagdgico e seu acontecer
deve se dar desde o inicio da duracdo
do processo formativo e se estender
ao longo de todo o seu processo. Em
articulacio intrinseca com o estigio
supervisionado e com as atividades de
trabalho académico, ela concorre
conjuntamente para a formacio da
identidade do

educador.

professor  como

Esta correlacio teoria e pratica é um
movimento continuo entre saber e
fazer na busca de significados na
gestdo, administracio e resolucio de
situacdes préprias do ambiente da

educacio escolar.

Além disso, esse parecer explicita a diferenca

entre Pritica de Ensino como Componente Curricular

e o Estagio:

A pritica como componente
curricular é, pois, uma pritica que
produz algo no ambito do ensino.
Sendo a pritica um trabalho
consciente (...) de apoio do processo
formativo, a fim de dar conta dos
multiplos modos de ser da atividade
académico- cientifica. Assim, ela deve
ser planejada quando da elaboracio do
projeto pedagégico e seu acontecer
deve se dar desde o inicio da duraciao
do processo formativo e se estender

ao longo de todo o seu processo. Em
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articulacio intrinseca com o estigio
supervisionado e com as atividades de
trabalho académico, ela concorre
conjuntamente para a formacio da
identidade do professor como
educador. Esta correlacio teoria e
pritica é um movimento continuo
entre saber e fazer na busca de
significados na gestio, administracio
e resolucio de situa¢des préprias do
ambiente da educacio escolar. A
pratica, como componente curricular,
que terd necessariamente a marca dos
projetos pedagdgicos das instituicdes
formadoras, ao transcender a sala de
aula para o conjunto do ambiente
escolar e da prépria educacio escolar,
pode envolver uma articulacio com os
6rgdos normativos e com os 6rgios
executivos dos sistemas. Com isto se
pode ver nas politicas educacionais e
na normatizacio das leis uma
concepcio de governo ou de Estado
em acdo. Pode-se assinalar também
uma presenca junto a agéncias
educacionais nio escolares tal como
esti definida no Art. 1° da LDB.
Professores sdo ligados a entidades de
representacio  profissional  cuja
existéncia e legislacio eles devem
conhecer previamente. Importante
também é o conhecimento de familias
de estudantes sob virios pontos de
vista, pois eles propiciam um melhor
conhecimento do ethos dos alunos. E
fundamental que haja tempo e espaco
para a prdtica, como componente
curricular, desde o inicio do curso e
que haja uma supervisdo da instituicio
formadora como forma de apoio até
mesmo a vista de uma avaliacio de
qualidade. (...) Por outro lado, é
preciso  considerar um  outro
componente curricular obrigatdrio

integrado a proposta pedagdgica:
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estdgio curricular supervisionado de
ensino entendido como o tempo de
aprendizagem que, através de um
periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para
aprender a pratica do mesmo e depois
poder exercer uma profissdo ou oficio.
Assim o estagio curricular
supervisionado supde uma relacio
pedagbgica entre alguém que ja é um
profissional reconhecido em um
ambiente institucional de trabalho e
um aluno estagiirio. Por isso é que
este momento se chama estigio
curricular supervisionado. Este é um
momento de formacio profissional do
formando seja pelo exercicio direto in
loco, seja pela presenca participativa
em ambientes préprios de atividades
daquela drea profissional, sob a
responsabilidade de um profissional ji
habilitado. Ele nio é uma atividade
facultativa sendo uma das condicdes
para a obtencio da respectiva licenca.
Nio se trata de uma atividade avulsa
que angarie recursos para a
sobrevivéncia do estudante ou que se
aproveite dele como mio-de-obra
barata e disfarcada. Ele é necessario
como momento de preparacio
préxima em uma unidade de ensino.
(...) Assim o estigio curricular
supervisionado deverd ser um
componente obrigatério da
organizacio curricular das
licenciaturas, sendo uma atividade
intrinsecamente articulada com a
pratica e com as atividades de trabalho
académico. Ao mesmo tempo, o0s
sistemas de ensino devem propiciar as
instituicdes formadoras a abertura de
suas escolas de educacio bésica para o
estidgio curricular supervisionado.
Esta abertura, considerado o regime

de colaboragdo prescrito no Art. 211
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da Constituicdo Federal, pode se dar
por meio de um acordo entre
institui¢ao formadora, 6rgio
executivo do sistema e unidade escolar
acolhedora da presenca de estagidrios.
Em contrapartida, os docentes em
atuacdo nesta escola poderido receber
alguma modalidade de formacio
continuada a partir da instituicio
formadora. Assim, nada impede que,
no seu projeto pedagdgico, em
elaboracido ou em revisdo, a prépria
unidade escolar possa combinar com
uma instituicio formadora uma
participacio de cariter reciproco no
curricular

campo do  estigio

supervisionado.

E neste parecer que é explicitado que a pratica
como componente curricular deve permear todo o
curso, desde seu inicio, e define a carga horéria total em
400 horas.

Paradoxalmente, a Camara de Ensino Superior
do CNE aprova em novembro de 2001 um parecer
(BRASIL/MEC/CNE, 2001)

Diretrizes Curriculares para os Cursos de Fisica. Por

no qual define as

esse parecer, aprovado pela Resolucio n® 9 do
CNE/CES de 2002 (BRASIL/MEC/CNE, 2002), sio
definidos quatro tipos de formacio para um bacharel
ou licenciado em Fisica, dentre elas a de Fisico
Educador (p. 3):

Fisico - educador: dedica-se
preferencialmente a formacio e a
disseminacio do saber cientifico em
diferentes instancias sociais, seja
através da atuacdo no ensino escolar
formal, seja através de novas formas
de educacio cientifica, como videos,
“software”, ou outros meios de
comunicacio. Nio se ateria ao perfil
da atual Licenciatura em Fisica, que
estd orientada para o ensino médio

formal.

158

Chama a atencdo nessa definicio o uso da
palavra “preferencial” e a diferenciacio do perfil atual
dos cursos de Licenciatura.

Nesse parecer e na Resolucio a ele associada, a
Pratica de Ensino como Componente Curricular no é
citada e o modelo de formacdo, tendo as disciplinas
pedagdgicas dissociadas da disciplina a ser ensinada é
mantido. Tampouco a palavra “escola” é wusada
associada com a Educacio Bisica.

O Parecer n° 220/2012 do Conselho Nacional
de Educacio vai reafirmar a precedéncia da resolucio
geral de 2002 sobre a formagio dos professores sobre a
resolucio especifica para os cursos de Fisica, limitando
sua  aplicabilidade  aos
(BRASIL/MEC/CNE, 2012).

O Parecer do CNE n° 15 de 2005, reafirma a
diferenciacio entre pritica de ensino e estigio
supervisionado (BRASIL/MEC/CNE, 2005):

Portanto, a pratica como componente

cursos  sequenciais

curricular é o conjunto de atividades
formativas que  proporcionam
experiéncias de  aplicagdo  de
conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos
préprios ao exercicio da docéncia. Por
meio destas atividades, sao colocados
em uso, no ambito do ensino, os
conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridos nas diversas
atividades formativas que compdem o
curriculo do curso. As atividades
caracterizadas como pritica como
componente curricular podem ser
desenvolvidas como nitcleo ou como
parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas. Isto inclui as
disciplinas de  cardter  prético
relacionadas a formacio pedagdgica,
mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos
correspondentes a uma determinada
area do conhecimento. Por sua vez, o
estdgio supervisionado é um conjunto
de atividades de formacio, realizadas

sob a supervisio de docentes da
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institui¢ao formadora, e
acompanhado por profissionais, em
estudante

que o experimenta

situacbes de efetivo exercicio
profissional. O estigio supervisionado
tem o objetivo de consolidar e
articular as competéncias
desenvolvidas ao longo do curso por
meio  das  demais  atividades
formativas, de cardter tedrico ou

pratico.

No ano de 2015, passados treze anos da
publicacio das diretrizes para formacio de professores,
sdo promulgadas as novas diretrizes para a formacio
inicial e continuada de professores
(BRASIL/MEC/CNE, 2015a). O parecer associado
(BRASIL/MEC/CNE, 2015b) e esse documento nio
trazem inovacoes a respeito da conceituacio de pratica
de ensino e mantém a carga hordria destinada a pratica
de ensino como componente curricular em 400 horas.

Todavia, o avanc¢o na concep¢io de formagio
de professores que havia na Resolucio de 2002 sofre
um retrocesso nessa resolucio, pois a mesma, em seu
Art. 14, retoma a ideia do esquema 3+1, aceitando que
a profissdo docente possa ser exercida apenas com uma
complementacio pedagbgica a uma formacio
bacharelesca. Isso acontece ao permitir que bacharéis
cursem, no minimo, 1000 horas (formacio na mesma
drea da licenciatura pretendida) ou 1400 horas (quando
a formacio for de drea diferente da licenciatura
pretendida) de formacio pedagdgica para que sejam
habilitados a docéncia na Educacio Basica:

Art. 14. Os cursos de formacio

pedagdgica para graduados ndo
licenciados, de cariter emergencial e
provisério, ofertados a portadores de
diplomas de curso superior formados
em cursos relacionados a habilitaciao
sélida base de

pretendida com

conhecimentos na drea estudada,
devem ter carga horiria minima
variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e
quatrocentas)

horas de efetivo

trabalho académico, dependendo da
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equivaléncia entre o curso de origem

e a formacio pedagbgica pretendida.

Essas horas deverdo ser distribuidas entre
estagio supervisionado (300h), atividades de formacio
pedagégica (entre 500 e 900h) e atividades tedrico-
praticas (200h).

Apesar de estabelecer que a formacio de
bacharéis seria de carater emergencial e provisério essa
resolu¢do nio define tempo de validade para que essa
solucio seja implementada, mesmo que consideremos
o disposto no §7°, que estabelece uma revisio no prazo
de cinco anos dessa possibilidade formativa pelos
estados. Tampouco, coloca critérios para que esses
cursos sejam ofertados, como, por exemplo, aspectos
de natureza regional.

Essa resolucio também traz a possibilidade da
segunda licenciatura, para profissionais ji detentores
do titulo de licenciado, que permite a obtenc¢io de uma
segunda licenca apenas com a complementagio
pedagbgica na drea pretendida.

No ano de 2019, no contexto da publicacio da
Base Nacional Comum Curricular para os Ensino
Fundamental e Médio, é publicado o Parecer n’
22/2019 (BRASIL/MEC/CNE, 2019) que altera as
Diretrizes Nacionais para Formacio de Professores e
institui a Base Nacional Comum Curricular para essa
formacio.

Em sua p. 16, esse parecer aponta que:

A pritica docente é a associacio

continua entre o objeto de
conhecimento e o objeto de ensino. A
concomitincia entre a aprendizagem
dos objetos de conhecimento e a
aprendizagem dos procedimentos e
objetivos busca selecionar, ordenar,
organizar e avaliar os objetos de
ensino que fazem parte fundamental
da formacio e da relacio permanente
entre conhecimento e pratica. Assim,
a pratica deve estar presente desde o
inicio da formacio consolidada nos
componentes curriculares, mediante
sobre o

as reflexdes ensino,

observacdes na escola, estudos de
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caso, situacdes simuladas,
planejamento e desenvolvimento de
aulas, de modo que contribua para a
construcio de saberes necessirios a
docéncia. A epistemologia da pratica
profissional é o conjunto das acdes
educativas e a tomada de decisdes com
base no conhecimento e no

engajamento profissional.

Este parecer mantém a carga horaria de 400h
para a pratica de ensino como componente curricular
e reforca (BRASIL/MEC/CNE, 2019):

400 (quatrocentas) horas de praticas
nos componentes curriculares dos
Grupos I e I], distribuidas ao longo do
curso, desde o seu inicio, segundo o

PPC da instituicio formadora.

Os Grupos I e II aos quais o trecho acima faz
referéncia sio as 800h dedicadas & base comum e as
1.600h dedicadas a “aprendizagem dos conteddos
especificos das dreas, componentes, unidades temdticas
e objetos de conhecimento da BNCC e para o dominio
pedagogico desses conteudos.” (p. 23).

Por fim, em 2024, novas diretrizes sio
publicadas pelo Conselho Nacional de Educacio, a
Resolucio CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024
(BRASIL/MEC/CNE, 2024). Essa nova diretriz vai
mudar significativamente as exigéncias para a Pratica
de Ensino como Componente Curricular. Para atender
ao disposto na Meta 12 do Plano Nacional de Educacdo
(PNE) aprovado em 2014, pela Lei 13.005/2014,
particularmente no que diz respeito a Estratégia 12.1:

12.7 Assegurar, no minimo, dez por
cento do total de créditos curriculares
exigidos para a graduacio em
programas e projetos de extensdo
universitdria, orientando sua acio,
prioritariamente, para dreas de grande

pertinéncia social;

Como podemos ver dessa estratégia, todos os

cursos superiores, incluidas ai as licenciaturas,
deveriam, até o ano de 2024 ter, pelo menos, dez por
centro de suas cargas horirias em atividades de

extensdo. Para um curso de licenciatura, cuja carga
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horéria minima é de 3200 horas, isso significa que no

minimo 320 horas deveriam ser alocadas para
atividades de extensio.

A Resolucio CNE/CP n° 4, de 29 de maio de

2024 tenta conciliar essa exigéncia do PNE, impondo

que as atividades relacionadas a Pratica de Ensino como

Componente Curricular sejam desenvolvidas como
atividade de extens3o:

Art. 14. Os cursos de formacio inicial

de profissionais do magistério para a

educacio escolar bdsica em nivel

superior, em cursos de licenciatura,

organizados em d4reas especializadas,

por componente curricular ou por

e/ou

campo de conhecimento

interdisciplinar, considerando-se a
complexidade dos estudos que os
englobam, bem como a formagio para
o exercicio integrado e indissocidvel
da docéncia na Educacio Baisica,
estruturam-se por meio da garantia da
base comum nacional e suas
orientacdes curriculares. [...] III - 320
(trezentas e vinte) horas de atividades
académicas de extensio conforme
Nucleo III, de que trata o art. 13,
desta

inciso 111 Resolucio,

desenvolvidas nas instituicdbes de
Educacio Bisica, lugar privilegiado
para as atividades dos cursos de
horiria,

licenciatura; essa carga

vinculada aos componentes
curriculares desde o inicio do curso,
deve estar discriminada no PPC da

instituicio formadora;

O Nicleo III que é citado no inciso é definido

no Art. 13 da Resolucio:
Art. 13. Os cursos de formacio inicial,
respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das
instituicbes, serdo constituidos dos
seguintes nucleos: [...] II - Nicleo III -
Atividades Académicas de Extensio -

AAE, realizadas na forma de praticas
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vinculadas aos componentes
curriculares: envolvem a execucio de
acdes de extensdao nas instituicoes de
Educacio Bdsica, com orientacio,
acompanhamento e avaliacio de um

professor formador da IES.

Os outros trés nucleos sao: Estudos de
Geral -

Aprofundamento dos Contetdos Especificos das dreas

Formacio EFG, Aprendizagem e
de atuacio profissional — ACCE e Estidgio Curricular
Supervisionado — ECS.

Observe-se que essa Resolu¢do diminui a carga

dedicada a

Componente Curricular para 320 horas (dez por cento

horéria Pritica de Ensino como
da carga horéria minima).
Esta Resolucio também inova, ao impor que o
Estdgio Supervisionado seja distribuido ao longo do
curso, nio somente no seu final (Art. 12), como
tradicionalmente costuma ser observados nas
instituicoes formadoras:
§ 5° O estigio de que trata o inciso V
do caput, para que cumpra seu
objetivo, deverd: I - ter suas horas
distribuidas ao longo do programa de
formacio, iniciando desde o primeiro

semestre do Curso;

Desse modo, o Estigio Supervisionado passa a
ter as caracteristicas da Pritica de Ensino como
proposta anteriormente, com a alocacio, de fato, da
carga hordria da Pritica de Ensino as atividades de
extensao, dando a essas ultimas caracteristicas bem
especificas, conforme o quarto paragrafo do Art. 12:

§40 As atividades de que trata o inciso
III do caput sido direcionadas a
implementacio de projetos
integradores de praticas educativas,
visando fomentar a integracio e o
didlogo entre os licenciandos, que
estio em formacio, e os diversos

participantes da comunidade escolar;

3https:/ /www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibidS

(www.gov.br).
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essas iniciativas devem dar prioridade
a projetos que: I - fomentem o
protagonismo  dos licenciandos,
incentivando sua participacio ativa
em interacdes com a instituicio de
I -

atividades que estimulem a interacio

Educacio Bisica; promovam
entre os membros da comunidade

académica, com o objetivo de

compreender a complexidade da
pratica docente; III - iniciem didlogos
formativos acerca da docéncia, das
realidades escolares e dos desafios
enfrentados pela educacio; IV -
encorajem a interdisciplinaridade
dentro do contexto escolar, através da
criacio de materiais didaticos que
possam ser adaptados as necessidades
pedagbgicas; V - apoiem a integracio
entre a formacdo inicial e a formacio
continuada dos professores das
instituicbes de Educacio Bdsica; VI -
estabelecam interacoes com
estudantes da Educacio Bdsica e seus
familiares, promovendo uma relagio
mais préxima entre a instituicio de
Educagdo Bésica e a comunidade; e VII
- analisem a institui¢io de Educacio
Basica em seu contexto territorial,
incentivando a realizacio de acdes
coordenadas entre a IES e a sociedade

local.

Esse modelo de Pritica segue de perto muitas
acdes de grupos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacio 2 Docéncia®, desenvolvido pela Capes desde
2008 (Rosa, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos ver dessa anilise a concepgio

do que é ser um professor e os requisitos para que
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alguém exerca a docéncia na Educacio Bésica variaram
bastante ao longo da histéria recente do Brasil. O
primeiro terco do século XX nio mostra preocupagio
explicita pela formacio e seu atrelamento a formacio
em nivel superior. A primeira visio sobre a formacio
que aparece nos documentos oficiais vai ser
implementada de fato somente em 1939 e traz um
modelo de formacdo baseado na premissa de que para
ser professor na Educacio Bisica basta uma
complementacio da formacio do bacharel em
disciplinas de natureza pedagdgica, a partir de um
modelo baseado na Racionalidade Técnica. A ideia de
uma pritica de ensino baseada no estigio
supervisionado somente aparece em 1961 com a
LDB,

Racionalidade

primeira introduzindo as premissas da

Pritica. Esse modelo durard por
décadas, com diferentes implementacdes. Saimos das
Secio de Didética para o modelo interinstitucional
baseado nos departamentos, impostos pela reforma
universitiria de 1968, modelo no qual as faculdades de
educacio, em geral, ofertavam as disciplinas
relacionadas a Pedagogia e os institutos formadores as
disciplinas do conteddo a ser ensinado. De qualquer
modo, a dissociacio entre as dreas pedagdgicas e fim
persistia.

Uma tentativa de ruptura desse modelo
acontece em 2001, quando se introduz a ideia de Pratica
de Ensino como Componente Curricular. Novamente,
um modelo baseado na Racionalidade Pratica. Essa
pratica, diferente do estigio, tinha como objetivo
inserir a discussio da pritica nas disciplinas de
conteddo a ser ensinado, de modo que a preocupacio
com a pritica fosse permanente e essa pratica fosse
formadora. Contudo, essa ideia nio vingou, as
instituicdes criando disciplinas de pratica de ensino,
muitas de natureza totalmente tedrica, que
mantiveram o afastamento anterior entre aspectos
tedricos e a pratica da docéncia. O mesmo modelo
persiste, quando em 2015, as diretrizes foram alteradas.
Entretanto, essas novas diretrizes configuram um
retorno parcial, dito de cariter emergencial, a0 modelo
3+1 ao permitirem que bacharéis possam tornar-se
licenciados apenas cursando uma complementagio

pedagogica.
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Podemos especular algumas razdes para isso. A
primeira é que o préprio conceito nio foi plenamente
compreendido pelas institui¢des formadoras. Segundo,
a natureza disciplinar da organiza¢io do curriculo. A
terceira, a falta de preparo dos formadores para lidar
com o novo modelo.

Esses seriam temas a explorar em futuros
trabalhos.

Como vemos, nenhum dos modelos
cristalizados em nossa legislacio educacional sequer
tangencia a Racionalidade Critica, em busca de um
professor critico em relacio as condi¢des contingentes
do trabalho docente.
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