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Resumo

Neste trabalho, procedemos a uma analise da parte inicial do contelido geométrico (ponto,
reta e plano) contido no livro didatico “A Conquista da Matematica, 6° Ano, Giovanni Jr.
e Castrucci (2009)”, fundamentada no conceito de argumentagdo proposto por Toulmin
(2006). A andlise desta proposta argumentativa também € fundamentada em outras
referéncias, como Rezende (2010), Velasco (2009), Sales (2011) e Carmo e Carvalho
(2012). Ao realizar este trabalho, ficou perceptivel a necessidade de trabalhar com
outras nocBes, como foi o caso dos conceitos de transposicdo didatica (NEVES;
BARROS, 2011), livro didatico (MACHADO, 2012), entre outros, com vistas a obter
dados particulares relativos a abordagem dos contetidos de ponto, reta e plano, no livro,
que pudessem ser Uteis para a utilizacdo deste em sala de aula. A partir desse estudo,
encontramos um conjunto de aspectos que nos possibilitaram refletir sobre estratégias
de abordagens argumentativas mais eficazes para o processo de ensino.

Palavras chave: conceitos intuitivos da geometria; argumentacdo; transposicao didatica;
livro didético.

Introducéo

Sabemos da importancia do estudo da geometria em qualquer etapa da educacéo.
Trabalhos de educadores e as proprias diretrizes curriculares tém enfatizado a pertinéncia
e utilidade dessa area, como vemos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) “Os
conceitos geométricos [...] por meio deles, o aluno desenvolve um tipo especial de
pensamento que lhe permite compreender, descrever e representar, de forma organizada,
o mundo em que vive” (BRASIL, 1998, p. 51).

Diante disso, torna-se pertinente analisar como estdo sendo apresentados alguns
conteddos geométricos nos livros didaticos que nossos educadores utilizam em sala de
aula. Esta pesquisa foi desenvolvida com a finalidade de analisar como foram

trabalhados alguns conteudos matematicos do bloco espaco e forma, no livio A
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Conquista da Matemética, 6° ano, (GIOVANNI JR.; CASTRUCCI, 2009), mais
especificamente os assuntos: ponto, reta e plano.

O contetido analisado trata de conceitos geométricos relativamente simples.
Segundo Giovanni Jr. e Castrucci (2009, p. 135) sdao “modelos criados pelo ser humano
e usados para compreender melhor certos aspectos do mundo”. Ponto, reta e plano sdo
termos geométricos que, através da intuicdo, podemos identificar por suas
caracteristicas peculiares.

O livro foi selecionado para essa pesquisa pela alta frequéncia de sua utilizagéo,
j& que “de dezenove escolas da rede municipal de ensino da cidade de Aracaju-SE,
dezesseis adotam os livros dessa cole¢do.” (TRINDADE, 2012 apud MOREIRA, 2013, p.
5).

Esta analise apresenta uma forte fundamentacdo no pensamento sobre
argumentacao e aspectos de sua aplicacdo de Toulmin (2006), apresentado em Rezende
(2010) e Velasco (2009). Através do estudo da argumentacdo, foi realizada uma
identificacdo de aspectos do livro que ndo sdo percebiveis naturalmente, no decorrer do
processo de ensino, pelo professor que utilize o referido material . A obtencdo desses
dados serviu como subsidio para propostas de um melhor aproveitamento e/ou
utilizacdo do livro no ensino/aprendizagem da geometria, a partir da descoberta e visao

de intencdes e/ou propostas feitas pelos autores do livro.

Para auxiliar na questdo dos argumentos, analisamos o processo relativo a
transposicdo didatica do contelddo selecionado, no livro, nos valendo, para isso, das
nogOes apresentadas por Nevez e Barros (2011, p.10), os quais apresentam: “mdaltiplos
olhares acerca do processo de transposi¢ao didatica”. Os textos de Machado (2012) e
Santos e Viglioni (2011) — dirigidos para o Ensino Superior na modalidade a distancia,
que tratam da geometria plana — foram investigados numa perspectiva de relacionar ao
livro analisado, foco da pesquisa, e analisar o processo de transposicao didatica.

Esta pesquisa apresenta uma metodologia que se aproxima do que Fiorentini e
Lorenzato (2007, p. 70) classificam como pesquisa (historico-) bibliografica ou de

revisao:

A pesquisa (historico-) bibliografica ou de revisdo é a modalidade de
pesquisa que se propde a realizar [...] revisdo de estudos ou processos
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tendo como material de analise documentos escritos e/ou producdes
culturais garimpados a partir de arquivos e acervos.

Este processo investigativo utiliza-se, ainda segundo Fiorentini e Lorenzato
(2007), de uma das modalidades de pesquisa mais comuns em se tratando de abordagem
qualitativa, qual seja, a anélise de conteldo. Os autores afirmam, citando (RIZZINI;
CASTRO; SARTOR, 1999 apud FIORENTINI; LORENZATO, 2007, p. 137), que:

é uma técnica de investigagdo que tem por objetivo ir além da
compreensdo imediata e espontanea, ou seja, ela teria como funcéo
bésica a observagdo mais atenta dos significados de um texto, e isso
pressupde uma construcao de ligacdes entre as premissas de analise e
0s elementos que aparecem no texto. Essa atividade é, assim,
essencialmente interpretativa.

A execucdo desta atividade interpretativa, com a identificacdo de relacbes entre
aspectos do objeto de estudo e da argumentacéo realizada se desenvolvera a luz de esbocos que
tratam de temas diretos e/ou correlacionados ao tema da pesquisa. Alguns detalhes destes

esbocos sao apresentados a seguir.

1. Resultados da pesquisa bibliogréafica

Nas apresentacdes do pensamento de Toulmin (2006) feita por Rezende (2010) e
Velasco (2009), ambos relatam que o autor preocupou-se com a aplicacdo da légica em
situacdes praticas. Assim, para Toulmin (2006 apud REZENDE, 2010, p. 103):

a questdo central é saber como a logica pode continuar sendo uma
ciéncia formal ao mesmo tempo em que possa ser aplicada para
proceder a uma avaliagcdo dos argumentos que sdo, efetivamente,
usados na pratica, no cotidiano.

Dito isso, na abordagem de um conteudo, contido num livro didatico, deve-se
atentar para quais ligacbes ocorrem entre os contextos cotidianos do publico alvo e os
referidos contetdos. E € pertinente analisar de que maneira 0s argumentos sao
estruturados, levando em consideracéo as situacdes praticas, na perspectiva do ensino e
aprendizagem.

“Toulmin estabelece um layout para os argumentos, ou seja, a existéncia de uma
estrutura argumentativa que se faz presente em todos os argumentos.” (REZENDE,

2010, p. 112). Essa parametrizacdo, digamos assim, ¢ facilitadora do processo de analise
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da argumentacdo presente no livro, pois permite visualizar mais detalhadamente as
estruturas de argumentos.

Em uma reviséo tedrica sobre argumentacdo, Sales (2011, p. 3) apresenta uma
classificacdo da mesma quanto aos seus objetivos:

Explicagdo ou esclarecimento. Uma argumentacdo sem intencéo
objetiva ou subjetiva de convencer. Ndo ha emisséo de juizo de valor.
[...] Justificativa ou justificatoria. Essa argumentacdo consiste em
explicar com a intengdo de convencer. Ha toda uma elaboragéo prévia
e a busca por uma organizacao das ideias.

Neste sentido, as intencdes dos argumentos presentes no texto do livro didatico
podem corresponder a diversos objetivos de aprendizagem e nos possibilitar a reflexao
sobre quais possiveis resultados podem ocorrer a partir dessas diferentes abordagens.

Na construcdo da argumentacdo, pode ocorrer a utilizacao de diferentes recursos,
de diferentes linguagens. Carmo e Carvalho (2012, p. 210) analisam: “[...] 0 estudo de
como os diferentes modos semiéticos (ou linguagens) se integram para formar um
argumento. Julgamos essa questdo fundamental ja que a comunicagdo na sala de aula se
da a partir do uso da linguagem oral, da escrita, das representacdes visuais e da
matematica”. Dito isso, os mesmos autores podem nos auxiliar numa abordagem
qualitativa do texto com relacdo ao uso que € feito de diferentes estratégias e/ou
linguagens na construgdo dos argumentos.

Levando em consideracdo a definicdo de transposicdo didatica apresentada por
Chevallard (2005 apud NEVES; BARROS, 2011, p. 105), que propde:

Um conteldo do saber que tenha sido designado como saber a ensinar,
sofre a partir de entdo um conjunto de transformacdes adaptativas que
véo torné-lo apto a ocupar um lugar entre 0s objetos de ensino. Este
“trabalho” que transforma um objeto de saber a ensinar em um objeto
de ensino é denominado de transposi¢do didatica.

Vemos que, na identificacdo de como foram desenvolvidos os argumentos no
material didatico, conceitos relacionados a essa transposicdo de contetdos sdo
particularmente Gteis. Uma vez que, na construcdo da argumentacdo, com a intengdo de
convencer, por exemplo, a organizagdo das ideias, citadas por Sales (2011), implicara,
propositalmente ou ndo, em uma transposicdo de objetos e vice-versa.

Por esse e/ou outros motivos, o0 estudo da transposicdo didatica no material condiz

com os objetivos da pesquisa, pois “0 estudo da transposicdo didatica fornece
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explicagdes sobre o caminho realizado pelo saber desde sua elaboracéo cientifica até sua
chegada em sala de aula como saber ensinado.” (NEVES; BARROS, 2011, p. 103). E
isso, propicia uma visdo abrangente das intencdes e do alcance do material didatico
analisado que ira refletir na apresentacdo de certo escopo da argumentagdo presente no

texto.

Sendo assim, Neves e Barros (2011) ao discutirem sobre diferentes visdes, de
diversos autores, relacionados ao processo de transposicdo didatica, nos trazem
explicacOes referentes ao tema que nos permitem entender melhor o processo e utilizar-
se de conceitos e parametros explicitos e implicitos sobre o assunto, como ferramentas

de estudo da construcdo argumentativa contida nos capitulos investigados.

2. Processos argumentativos do livro

Comecando pelo titulo da unidade que trata do assunto em foco, qual seja:
“Geometria: as ideias intuitivas”, mesmo o termo intuitiva ndo sendo, tradicionalmente,
da compreensdo natural dos alunos do 6° ano, ja no inicio do capitulo o termo é explicado
através do uso de didlogos de quadrinhos, utilizando-se de uma linguagem visual bem
elaborada, como destaca o Guia de Livros Didaticos Plano Nacional do Livro Didatico
PNLD 2011 (BRASIL, 2010, p. 46) na resenha sobre a colecao do livro: “As ilustragdes,
de diversos tipos, sdo pertinentes e favorecem a compreensao dos conteudos”. Vejamos

na figura 1:
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, Figura 1 : Sessdo Explorando

e uma ideia intuitiva?

Vocé jd tev

Ter uma ideia intuitiva é ter uma
percepgdo instanténea de algo. Ao
observarmos o mundo, certas ideias se
formam em nossa mente de modo intuitivo
€ nos ajudam a compreender a realidade.

Em Geometria, algumas ideias sdo intuitivas.
530 elas o ponto, a refa e o plano.

7~ A CORDA DO
BERIMBAU BEM

@ ESTICADADA A
) IDEIA DE RETA.

CADA ESTRELA
DA A IDETA DE
PONTO.

A SUPERFECIE DO CAMPO DE

FUTEBOL DA A IDEIA DE PLANO.

Fonte: GIOVANNI JR, J. R. CASTRUCCI, B. A conquista da Matematica. Sao
Paulo: FTD, 2009, p. 133.

Além disso, verifica-se nos quadrinhos, e em outras figuras utilizadas no texto,
como também na escrita, a presenca de uma contextualizacdo, que pode ser importante
para a aprendizagem — como destaca Fernandes (2006, s/p) “a contextualizacdo é um
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instrumento bastante Gtil [...]. Defende-se a ideia de que a contextualizagdo estimula a
criatividade, o espirito inventivo e a curiosidade do aluno”. Na apresentacao inicial, em
que se utiliza a historia da matematica para comentar sobre o conhecimento geométrico
dos povos antigos, temos um exemplo dessa contextualizacao.

Esse uso da linguagem visual, visto que o autor inicia com a histéria da
matematica (0 conhecimento geométrico e 0s povos antigos) e da contextualizagdo
(apresentada na figura 1), interligando a linguagem escrita, favorece a apreensdao de
novos conhecimentos, pois segundo Lemke (1998, apud CARMO; CARVALHO, 2012,
p. 210):

Vale ressaltar que as diferentes linguagens ocorrem simultaneamente,
cada qual construindo um tipo de significado, e a combinacdo destes
permite o desenvolvimento de novos significados que ndo seriam
possiveis com apenas uma delas.

Neste sentido, toda essa organizacdo de ideias, de linguagens, de aspectos, faz-se
implicito, ou subentende-se uma intencdo, dos responsaveis por essa estruturagdo, “para
que lhe seja dada atencdo, ou para que acreditemos naquilo que ele esta dizendo”
(TOULMIN, 2006, apud REZENDE, 2010, p. 105). Ou seja, busca-se fazer com que 0s
receptores das mensagens compartilhnem e se apropriem dos argumentos apresentados,
realizando, assim, uma argumentacao.

Da mesma forma que Sales (2011) destaca a existéncia de diversos niveis de
argumentacgdo, nessa mesma linha de raciocinio, cabe-nos refletir sobre os casos e/ou
momentos, no texto pesquisado, que ocorrem argumentacdo do tipo “explicativa ou
justificatoria” (Ibidem, 2011, s.p.). Pois, essa variante pode nos auxiliar na identificagéo
das variagdes do nivel de argumentagéo.

Mesmo em momentos do texto em que tendemos a divisar uma explicacéo sobre
um dado conceito/caracteristica, com um olhar mais atento, ¢ possivel “enxergar” — até
pela presenca de elementos que complementam essa suposta explicacdo — a existéncia
de intencbes dos autores de convencer, 0 que vem a tornar a argumentacdo do tipo
justificatoria.

Adentrarmos no questionamento sobre em que momentos, no tratamento dos
contetidos, os autores trabalham com a intencdo de esclarecer ou convencer, ou até

mesmo qual classificagdo prevalece no texto, torna-se algo de dificil execugédo, em vista
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que se percebem oscilacbes entre a utilizacdo de argumentagcdo explicativa e
justificatoria.
Porém, para elucidar um pouco esta questdo, por exemplo, na figura 2, temos:

Figura 2 — Retas concorrentes

il

Fonte: GIOVANNI JR, J. R. CASTRUCCI, B. A conquista da Matemética. Sao Paulo: FTD, 2009, p.
140.

Vemos se tratar de uma observacdo onde os autores tentam esclarecer/explicar
melhor a verdadeira acepcéo de retas concorrentes. Mas, ndo podemos descartar que, ao
apresentar a imagem com exposi¢do de prolongamentos cruzando-se, formando retas
concorrentes, encontra-se implicito uma intencdo de convencer de que retas que ndo se
cruzam em suas representacfes podem se cruzar em seus prolongamentos buscando
convencer do seguinte: “a reta é imaginada sem comego ¢ nem fim” (GIOVANNI JR,;
CASTRUCCI, 2009, p. 140). Essa intencdo de convencer ¢ enfatizada até pela repeticdo
da informacdo em diferentes momentos do texto.

Verifica-se no texto, uma intencdo de firmar o aspecto intuitivo dos termos
ponto, reta e plano. Valendo-se para isso de utilizacdo de nomenclatura e simbologia

matematica sucinta na apresentacdo inicial dos termos; atividades da se¢do “Chegou a
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sua vez” e outros exercicios iniciais que tentam associar esses termos a ideias
desenvolvidas pelas pessoas.

Essa caracteristica intuitiva esta presente em textos didaticos do ensino superior,
como, por exemplo, em Machado (2012, p. 11), que afirma que: “reta, ponto,
pertencente, que para nos tém certo significado intuitivo”. Sendo que a apresentacio
desses “elementos primitivos” e intuitivo ocorre no ensino superior, geralmente, com a
utilizacdo de axiomas, como vemos nesses dois trabalhos.

O que destacamos aqui € que, acontecem no livro tentativas de associar 0s
termos ponto, reta ¢ plano a “ideias intuitivas”, como no texto académico, porém,
substituindo toda a formalidade presente nos livros e/ou textos pelo uso de metodologias
mais adequadas ao Ensino Fundamental. Isso se deve ao fato que trabalhar com axiomas,
por exemplo, com alunos do 6° ano, provavelmente, dificultaria a aprendizagem, pelas
proprias capacidades cognitivas correspondentes a faixa etaria.

Essas adequacgdes de metodologias exemplificam a presenca da transposicéo
didatica, no sentido apresentado por Chevallard (2005, apud NEVES; BARROS, 2011).
Sendo que ela (a transposicdo) acontece huma perspectiva argumentativa, pois a intengdo
de facilitar a compreensdo e aprendizagem através dessas alteracdes reflete numa busca
de certa influéncia no pensamento e/ou comportamento do publico alvo do texto.

Apresentamos uma sintese dos niveis de argumentacdo expostos por Sales
(2011, p. 3):

A demonstragdo, [...], se processa através de objetos matematicos
ostensivos visando validar a relacdo que se conjectura existir entre
objetos matematicos ndo-ostensivos. A argumentacdo, mesmo sendo
menos precisa e menos formal, também utiliza objetos ostensivos,
matematicos ou ndo, para cumprir o seu papel de procurar esclarecer
ou convencer. [...]. Prova, é uma explicacdo ou argumentagdo aceita
por um grupo social. N&o se trata necessariamente de algo rigoroso. E
uma argumentacdo que possui coeréncia suficiente para convencer.
[...] Arsac (1992) classifica a demonstracdo como uma prova aceita
pela comunidade de matematicos. Ela é atemporal e impessoal.

No livro, algumas propriedades matematicas sdo apresentadas sem
demonstragdes, por exemplo: o fato de “por um ponto P qualquer passar infinitas retas”.
Diante disso, apresentamos algumas consideracfes: (1) Vimos que, segundo Sales
(2011), a demonstracdo nao deixa de ser um caso de argumentacéo. Que entendemos ser

importante no processo de construgdo da aprendizagem; (2) Acreditamos que nesse
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material analisado, em determinados momentos, a caréncia desse elemento
argumentativo pode ser explicada, em parte, pelo que Neves e Barros (2011, p. 105)
chamam de caracteristica da matematica de “sedimentar conceitos mediante a
apresentagdo de defini¢gdes” e assim, o texto focaliza-se na apresentacdo de definicdes;
(3) N&o que este elemento (a demonstracdo) tenha sido dispensado, mas, acreditamos
que com a pretensdo de convencer o aluno dos conceitos apresentados, 0s autores
privilegiam outras estratégias que consideram suficientes/adequados para o nivel de
ensino.

O livro apresenta ponto e reta como, respectivamente, sem dimensdo e sem
espessura. Defini¢bes parecidas com as feitas por Euclides de que ponto é aquilo que nao
tem parte e de que reta € algo sem largura. Santos e Viglioni (2011, p. 20) chamam de
“defini¢des ndo muito uteis”, por considerarem que “para entendé-las seria necessario ter
em mente uma linha e um ponto”.

Os textos didaticos de Machado (2012) e Santos e Viglioni (2011) apresentam
esses termos como: sem definigdes. Para Machado (2012, p.12): “Os elementos
primitivos sdo as coisas que ndo definimos [...]. Na geometria euclidiana plana, os
nossos elementos primitivos sdo trés “coisas”, denominadas ponto, reta e plano”.

Desta forma, a opc¢édo pela definicdo dos referidos termos, da maneira como foi
apresentada pelos autores do livro analisado, pode ser fruto da escolha deles em néo
trabalhar com uma demonstracdo tdo abstrata como se v& no ensino superior, nem
utilizar-se de um método axiomético nesse Ano/Série, como também ndo utilizando
elementos “sem definigdes” para a apresentagdo do conteido. Como exemplo, dessa
diferenca de abordagem e dessa abstracdo, voltemos a “infinidade da reta”: j& vimos,
neste artigo, ideias de como Giovanni Jr e Castrucci (2009) apresentam este aspecto.

Vejamos agora como Machado (2012, p. 25) apresentou-o:

Proposicao 1.13. Toda reta do plano possui um ntmero infinito de
pontos. DEMONSTRACAO. Tome uma reta qualquer | e um ponto

qualquer A € I. Escolha uma semirreta ' qualquer de | com origem

em A. Em ! tome pontos A;, Ay, As, ..., A, ..., tais que para todo n
natural tenhamos AA, = n. Nao é dificil de verificar que, nestas
condigdes, A; estd entre A e A, A, estd entre A; e Az, e assim por
diante, como mostrado na figura 1.13, mas nao daremos os detalhes
aqui.
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Percebemos diferengas significativas entre 0 material do 6° ano e o do ensino
superior com relagdo ao desenvolvimento do processo que visa mostrar o “infinitissimo
dareta”. As linguagens mostram a diferenca do nivel de abstracao.

Com isso, podemos considerar que Giovanni Jr e Castrucci (2009) trabalham os
contetdos de maneira proposital. Cabe neste momento, o professor complementar e
influenciar a aprendizagem adequando e contextualizando o tratamento dos assuntos,
fazendo assim o que Chevallard chamou de trabalho interno de transposicdo didatica.
Todo esse processo, permeado pela transposicdo didatica, evidencia um processo
argumentativo complexo visando a aprendizagem dos alunos por uma variedade de
caminhos.

Com um olhar sobre o texto na perspectiva do enquadramento no layout de
argumento de Toulmin (2006 apud VELASCO, 2009), pudemos verificar o que Carmo e
Carvalho (2012, p. 6) destacam: “E preciso ter em mente que o argumento na sala de
aula estd em processo de construcdo, logo, seus elementos ndao necessariamente
coincidem exatamente com o0s propostos por Toulmin para um argumento pronto, em
sua versao final”.

Neste sentido, 0 mesmo acontece com o livro didatico e a complementacdo e/ou
finalizacdo dos argumentos ficara a cargo das relacBes no sistema didatico citado por
Chevallard (2005 apud NEVES; BARROS, 2011, p. 112): “professor-aluno-saber
matematico”. Dessa forma, o professor que utilizar o livro didatico tera um papel
fundamental na construcdo e validade argumentativa do material, do assunto e de sua
aula.

Ainda, na tentativa de uma analogia ao modelo de argumento de Toulmin (2006)
citado por Velasco (2009), encontramos outra semelhanga com a experiéncia de Carmo

e Carvalho (2012, p. 224) que ressaltam:

[...] verificamos que a matematica atua predominantemente como
garantia que suporta dados e conclusdes. Em todos os argumentos o
uso das linguagens matematicas (algébrica, gréfica e visual/tabela) foi
fundamental para o estabelecimento da garantia do argumento, que
ndo teria forca sem elas, mesmo que a verbal as estivesse apoiando.

Por exemplo, “dados” e “conclusdes”, ocorrem no texto como definigdes que,

geralmente, séo apresentadas de maneira direta. Por exemplo, na figura 3:
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Figura 3— Retas que passam por um Unico ponto

Fonte: GIOVANNI, J. R. CASTRUCCI, B. A conquista d atematica. Sao Paulo: FTD,

2009, p. 138.

O material apresenta a “conclusdo” e podemos identificar a “garantia” que
legitima a mesma: a intuicdo. Da mesma forma, em diferentes momentos, vemos outros
elementos atuando como “garantias” dos argumentos (a contextualiza¢do, por exemplo)
que ocorrem nas figuras a seguir, nas quais conceitos que dizem respeito as “relagdes

entre retas” sdo correlacionados a “ruas de determinada cidade™:

Figura 4 — Posicdes Relativas de duas retas em um plano

Fonte: GIOVANNI, J. R. CASTRUCCI, B. A conquista da Matematica. Sao Paulo: FTD, 2009, p. 138.
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Outro exemplo: temos que com a finalidade de confirmar o fato de os termos,
reta e plano serem infinitos, os autores colocam como “garantias” a impossibilidade de
apresentacdo dos termos no papel e no quadro-de-giz. Ou seja, acontece um reforco, na
busca por legitimacdo dos argumentos.

Ressalvamos que, nesse exemplo (figura 4), fica o espago para que o professor
explique e/ou explore os motivos dessa impossibilidade de representacédo dos elementos
matematicos e entdo influencie no processo argumentativo, cooperando com a
argumentacao do material didatico.

Gostariamos de citar ainda alguns detalhes que acontecem na apresentagcdo dos
trés termos (ponto, reta e plano) por Giovanni Jr e Castrucci (2009). Identificamos a
existéncia de poucas informacdes relacionadas diretamente ao que vem a ser ponto, 0
que poderia auxiliar na construcdo da compreensdo, por parte do aluno, das
caracteristicas do elemento. Porém, entre essas informacdes temos que: a utilizacdo do
verbo “indicar” os termos, além de introduzir algumas simbologias usadas pelo livro,
mostra, em parte, a “indefinicdo” do ponto, e mostra que apenas fazemos sua

representacdo e/ou indicacéo.

Figura 5 — Recorte do contetido sobre ponto
Em Geometria, 0 ponto néo possui dimensoes. i :
A indicagdo do ponto é feita, geralmente, por letras mailisculas do nosso alfabeto,

A B
® ®
Ponto A. Ponto B.

Fonte: GIOVANNI, J. R. CASTRUCCI, B. A conquista da Matematica. Sdo Paulo: FTD, 2009, p. 135.

Os autores relatam que representamos apenas uma parte da reta e colocam o
termo “uma parte” entre aspas, o que enfatiza que ndo se representa uma reta (nem um
plano) e sim uma parte dos mesmos. Este detalhe pode ser relacionado (pelo docente)
com o topico que trata de segmento de reta e, com isso, auxiliar os alunos numa

compreensdo mais ampla de conceitos relacionados a esses elementos geométricos.
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Figura 6 — Recorte do contetido sobre reta

Fonte: GIOVANNI, J. R. CASTRUCCI, B. A conquista da Matematica. Sdo Paulo: FTD, 2009, p. 135.

Como podemos ver na Figura 6, 0s autores representam o plano através de uma
figura irregular (e ndo um quadrado ou retangulo), o que pode elucidar o fato de este
termo ser realmente “ilimitado em todas as dire¢des” (GIOVANNI JR e CASTRUCCI,
2009, p. 135).

Figura 7 — Recorte do contetido sobre plano

Fonte: GIOVANNI, J. R. CASTRUCCI, B. A conquista da Matematica. Sao Paulo: FTD,
2009, p. 136.

Todos esses detalhes, citados anteriormente, mostram aspectos do livro que
consideramos importante o professor explorar com a pretenséo de efetivar uma estrutura
argumentativa que possa envolver/motivar o aluno nesse roteiro (ponto, reta e plano),
nessa estrutura e contribuir com sua aprendizagem.

Verificamos que os assuntos foco da pesquisa, na maneira como foram tratados no
livro analisado, s&o bons exemplos que evidenciam a ocorréncia da chamada transposicao
didatica (no sentido de uma adaptacdo/adequacdo dos contetidos visando uma melhoria na
aprendizagem), sendo que o processo é acompanhado de uma organizacdo de ideias,
linguagens, uso de diferentes estratégias, numa perspectiva tanto de elucidar os contetidos
matematicos, como de convencer o alunado da validade dos conceitos apresentados.

Pudemos identificar, também, a necessidade e importancia do professor que
utilizar Giovanni Jr. e Castrucci (2009) para trabalhar os contetidos ponto, reta e plano,

e generalizando para demais conteddos, atentar para seu papel na
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complementacdo/construcdo do processo argumentativo em sala de aula. Além das
possibilidades de “trazer” os alunos para esse processo, induzindo-0s a participarem da
argumentacao e, assim construirem seu conhecimento.

Consideramos que esse conjunto de elementos permitiu uma visdo mais
abrangente do texto didatico e nos induz a pensar sobre a importancia de investigarmos,
numa perspectiva argumentativa, os materiais didaticos que séo utilizados no ensino da
Matematica, pois essa atitude nos permite identificarmos limites e possibilidades do

ensino com o uso dessas ferramentas.

Consideracoes Finais

O alcance pretendido com a pesquisa foi coletar um conjunto de informac6es
qualitativas do objeto de estudo relacionadas a argumentacdo e aprendizagem, que
propiciasse uma reflex&o sobre como utilizar — o mais adequado possivel, em termos de
aprendizagem — o material analisado e, que principalmente, viesse a fomentar novos
trabalhos, novas andlises, ndo somente na perspectiva das transformacgdes ocorridas
através da transposicdo didatica e referente aos aspectos argumentativos, mas também
sobre outros aspectos afins. Sendo que essas analises podem e devem ser aplicadas
sobre outros contetdos, outros livros, outros materiais didaticos. Objetivos, ao nosso
olhar, atingidos.

Assim percebe-se que tivemos, aqui, uma breve abordagem, dentre diversas
possiveis de serem realizadas, sobre os mais variados contetdos matematicos abordados
nos muitos materiais didaticos.

Propomos que o professor, no trabalho com o livro didatico, atente-se e
concentre-se, ndo somente, em estruturar uma argumentacdo concisa, com auxilio do
material, mas também, construa espacos para que o alunado organize sua argumentacao,
na perspectiva do seu crescimento intelectual.

Contudo, ressaltamos que neste texto ndo ocorreu uma clarificagcdo da verdadeira
acepcao do argumento de Toulmin (2006) e de muitas das ideias presentes em sua obra,
mas essa nao era a intengdo, tampouco, relatar a validade de seu trabalho, mas sim,
utilizar-se de seu pensamento como base que pudesse propiciar uma Visdo mais

abrangente do objeto de pesquisa.
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E 16gico que, ndo seria possivel abarcar a totalidade das intencdes presentes nos
topicos analisados, e é possivel que determinados resultados (conseguidos pelo
material), destacados neste texto, ndo tenham sido objetivos pretendidos pelos autores.
Isto s6 vem a firmar a necessidade desse trabalho de pesquisa e/ou salientar a
importancia de atentar-se para a identificacdo de aspectos “ocultos”, implicitos nos
diversos materiais e contextos educacionais, e de refletir sobre como usufruir dos
beneficios dessa identificacdo na perspectiva de melhoria do ensino e aprendizagem da

Matematica.
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