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Resumo: Frente as demandas sociais, o ensino de Ciéncias e Matematica, por meio das
mudancas curriculares, evoca aos professores enfrentamento a varios desafios. Entretanto,
pesquisas tém apresentado que ha experiéncias entre as quais criam-se possibilidades para
superar tais desafios, bem como, minimiza-los ou erradica-los. No ensino de Matematica, em
particular, o trabalho com formacdo docente associando-se ao uso das mais diferentes
abordagens metodoldgicas tem contribuido significativamente para superacdo dos desafios
atuais quanto a acdo do professor que ensina Matematica. Para este texto, a prioridade é pontuar
sobre o0 ensino de objetos geométricos, fazendo referéncia a sua problematica e as possibilidades
que estdo sendo criadas para dirimir desafios. Desse modo, tem-se como objetivo apresentar
um relato de experiéncia de um trabalho de grupo colaborativo em processos de formacéo
docente (inicial e continuada), cujos resultados refletem em possibilidades para uma formacéao
geomeétrica a professores que ensinam Matematica. O trabalho envolve estudos e pesquisas
sobre perspectivas teoricas, aléem da elaboracdo de atividades matematicas que contemplam as
orientac@es curriculares atuais. Com isso, cresce o interesse para investigacoes cientificas sobre
0 ensino de geometria em Sergipe, e, por conseguinte, uma acdo educativa com mais significado
sobre conceitos geométricos nas aulas de Matematica.
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PROBLEM OF GEOMETRY TEACHING: CHALLENGES,
POSSIBILITIES AND EXPERIENCES

Abstract: Faced with social demands, the teaching of Science and Mathematics, by means of
curricular changes, evokes teachers to face several challenges. However, research has shown
that there are experiences among which possibilities are created to overcome such challenges,
as well as, to minimize or eradicate them. In Mathematics teaching, in particular, work with
teacher training associated with the use of the most different methodological approaches has
contributed significantly to overcoming the current challenges regarding the action of the
teacher who teaches Mathematics. For this text, the priority is to focus on the teaching of
geometric objects, making reference to their problems and the possibilities that are being
created to resolve challenges. Thus, the objective is to present an account of the experience of
collaborative group work in teacher education processes (initial and continuing), the results of
which reflect possibilities for geometric training for teachers who teach mathematics. The work
involves studies and research on theoretical perspectives, in addition to the development of
mathematical activities that contemplate the current curricular guidelines. As a result, interest
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in scientific investigations on the teaching of geometry in Sergipe grows, and, therefore, an
educational action with more significance on geometric subjects in mathematics classes.

Keywords: Geometry teaching. Collaborative group. Teacher training.

INTRODUCAO

Nos dias atuais, os desafios que os professores da educagdo bésica enfrentam se agravam
cada vez mais pelos inumeros fatores e situacfes que se constituem como problemas a
resolverem. As demandas curriculares no ensino de Ciéncias e Matematica, por exemplo,
evocam ao professor que ensina nessas areas, novas necessidades de aprendizagem da docéncia,
como apropriacdo do uso de tecnologias digitais, articulacdo entre diferentes objetos do
conhecimento, dentre outras habilidades. Exige-se do professor novas habilidades de planejar
e executar suas atividades cotidianas na sala de aula, de modo diferente ao que estudou, em sua
escolarizag¢do, ou mesmo, como 0 modo que aprendeu a ensinar em sua formacéo inicial.

No caso do professor que ensina Matematica na educacgéo bésica, em particular, ha uma
problematica secular que os professores enfrentam. Ainda que muitos estudos e pesquisas se
debrucem sobre ela, percebe-se uma préatica distante as orientagdes curriculares nacionais.

Trata-se do ensino de geometria, um campo matematico bastante presente no cotitidano
das pessoas, mas, muitas vezes, tdo distante do contexto escolar atual. Isto decorre sobre 0 modo
como os professores trabalham em sala de aula, distanciando o conhecimento escolar do
conhecimento cotidiano.

Quando héa contextualizacdo como tentativa de articulacdo entre conhecimento escolar
e cotidiano, de forma superficial, acentua-se ainda mais as dificuldades dos alunos para
aprenderem geometria.

Assim, como minimizar essa problematica sobre o ensino de geometria ? Quais
possibilidades residem em dirimir esse quadro, a partir da pesquisa no processo de formacao
docente? Néo sdo questdes possiveis de responder de imediato, mas que suscitaram um debate

na Roda de Conversa realizado em fevereiro do ano 2020, no Il Coldquio Interfaces
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Académicas de Graduacdo e Pos-graduacdo, a qual foi intitulada « Roda de Conversa: ensino
de ciéncias e matematica — desafios, possibilidades e experiéncias »*.

A énfase dada ao ensino de geometria para este debate remete em primeira instancia ao
trabalho que vem sendo realizado em Sergipe com formacdo inicial e continuada com
professores que ensinam Matematica. Uma acédo de colaboracéo e coletividade que faz interagir
Universidade e Escola Basica. Como sintese do debate e reflexdes emergidas, o interesse neste
texto é pontuar alguns aspectos sobre o ensino de objetos geométricos, fazendo referéncia a sua
problematica, as demandas curriculares em um panorama histérico e as possibilidades de
praticas e pesquisas que buscamos dirimir os desafios, a partir das experiéncias em processos
de formacdo docente (inicial e conitnuada).

A tematica suscita, inicialmente, alguns esclarecimentos de ordem curricular, para
melhor entender a trajetoria histérica que envolve tal problematica. Em seguida, sera
apresentado um panorama com uma breve discussdo dessa trajetoria. Como resposta as
indagacdes, um relato sobre aspectos que retratam as possibilidades entre pesquisas e praticas

na formacao de professores acerca desse ensino.
O PORQUE DAS TRES ESFERAS DO CONHECIMENTO

Para melhor entendermos os fatores que ddo origem as dificuldades de alunos
aprenderem conhecimentos geométricos, uma vez que a geometria € um campo de
conhecimento tdo presente em nosso cotidiano, convém nos reportarmos ao que Lopes (1999),
acentua sobre a relagdo que existe entre trés esferas de conhecimento — o cotidiano, escolar e
cientifico. Para a autora, “[...] € preciso pensar nos aspectos constitutivos do conhecimento
escolar, no processo de constituicdo de suas configuragdes cognitivas proprias” (p. 155).

O conhecimento cotidiano tem um carater pragmatico, por ter uma relacdo com a vida
diaria de cada um de nos, razédo pela qual € superado pelo conhecimento cientifico. Para Lopes
(1999) “o conhecimento cotidiano ¢ a soma de nossos conhecimentos sobre a realidade que

utilizamos de um modo efetivo na vida cotidiana, sempre de modo heterogéneo” (p. 143).

! Trata-se de um evento anual realizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Formagéio de Professores e
Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo vinculado “Universidade Federal de Sergipe, sob coordenagéo do Prof.
Dr. Carlos Alberto Vasconcelos (FOPTIC/CNPg/UFS).
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Em outras palavras, o conhecimento cotidiano é suplantado pelo conhecimento
cientifico, criando-se uma ruptura entre eles. Assim, ainda, para essa autora, 0 conhecimento
cientifico, ao romper com principios e modos do pensar cotidiano, evoca novas exigéncias no
contexto escolar, para que possa haver dialogo nas inter-relaces que emergem dessas rupturas.
Isto quer dizer que o conhecimento como é produzido nas mais diversas areas curriculares ndo
pode nem deve ser apresentado na escola, tal como se produz e é posto na comunidade
cientifica. Para que haja entendimento acerca dele, se faz necessario haver uma transposi¢do
didatica, alteracdes e adpatacdes ao nivel em que seréa apresentado no ambito da escola.

O ensino de geometria espacial, por exemplo, sdo apresentadas no¢Ges desde a educacéo
infanitl, quando a crian¢a manipula, experimenta atividades com solidos geométricos. Nesse
contexto, o conhecimento escolar caracteriza-se apenas nas nog¢ées sobre sdlidos que rolam e
que nao rolam; explorando o que é redondo, o que é pontudo. Anos mais tarde, ainda no
processo de letramento matematico proprocionado nos anos iniciais do ensino fundamental, é
apresentado para as criangas maiores (4° e 5° anos), conceitos de arestas, vértices, faces de um
solido, explorando algumas propriedades entre cilindro, esfera, cone, piramide etc. A cada ano
escolar, os mesmos conceitos geométricos podem ser apresentados, mas com linguagem,
representacOes, configuracbes diferenciadas, conforme seja possivel para a compreensdo do
aluno, ao nivel em que esteja cursando.

Desse modo, ainda corroborando com o pensar de Lopes (1999, p. 19), acerca de
curriculo, é a escola quem cria configuragdes cognitivas em “habitus? originais, constituintes
de uma cultura escolar sui generi” (uma cultura singular, uma determinada cultura). Desse
modo, a escola torna-se responsavel em transformar o saber cientifico (ou de referéncia, para
essa autora) em saber ensinado, formando novos habitus entre os alunos sendo alcancaveis ao
seu entendimento.

No entanto, a transposicdo didatica como é realizada, tornando o conhecimento
cientifico em conhecimento escolar, nesses novos habitus, formam-se, também, em obstaculos
para o aluno, se instituindo como obstaculos epistemologicos, muitas vezes, por longo periodo

escolar. A ruptura entre conhecimento cientifico e cotidiano provocado pelo conhecimento

2 Entenda-se como habitus, maneiras e criagdes culturais que se constituem com as préticas cotidianas de um
determinado grupo ou comunidade. E um conceito criado e utilizado por Bourdieu para explicar a sociologia da
reproducao.
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escolar, muitas vezes, tem resultado nas dificuldades da crianga, do estudante, aprender
geometria conforme o ciclo que vai se formando. Isto quer dizer que, professores
alfabetizadores ensinam conceitos mais voltados ao cotidiano, professores de area (Matematica,
neste caso), ensinam conceitos mais proximos ao cientifico.

Assim, independentemente do nivel da educacdo basica (do ensino infantil ao ensino
médio), existe um crescente interesse de pesquisadores da Educacdo Matematica, desde final
da década 1980, acerca da problematica do ensino de geometria, apontando fragilidades na
formacdo dos professores, por conseguinte, na aprendizagem dos alunos. (PAVANELLO,
1989; LORENZATO, 1995; ZUIN, 2001; LEME DA SILVA, 2008; SOUZA, 2015)

UM PANORAMA SOBRE O CONTEXTO DO ENSINO DE GEOMETRIA NO BRASIL

E fato que os conteidos de geometria criam possibilidades de resolver variados
problemas no contexto do cotidiano dos alunos. No entanto, comumente, sdo conteldos
abordados de forma disssociada a realidade dos alunos. Essa questdo vem sendo apontada
durante décadas por diferentes pesquisadores da area da Educacdo Matematica, cujos estudos
buscam apontar discussdes e alternativas, sob diversos ambitos.

De um lado, sdo questdes envolvendo a aprendizagem dos alunos e abordagens de
teorias que contribuem ao desenvolvimento do pensamento geométrico. De outro lado, 0s
estudos voltam-se em rela¢do & formacdo e préatica de professores, apresentando fatores que
interferem e influenciam esse distanciamento. (PAVANELLO, 1989; LORENZATO, 1995;
ALMOULOUD et al., 2004; LEME DA SILVA, 2008; SOUZA, 2015)

Esse debate provoca um olhar na histéria da Educacdo Matematica brasileira pela
origem em que o ensino de geometria foi concebido sistematicamente. Segundo Valente (2008),
no Brasil, esse ensino iniciou efetivamente a partir do curso de Artilharias e Fortificacdes
(século XVII). Século posterior, a geometria passou a ser adotada como um dos requisitos para
cursos juridicos, sendo implementada nos programas de exames para tais cursos. Por sua vez,
nessa época, a geometria foi incorporada nos cursos preparatorios a esses e a outros de nivel
superior (engenharia e medicina).

Para esse autor, “definidas as condigdes de ingresso aos cursos juridicos, por toda parte”,

deveriam ocorrer “aulas avulsas de francés, latim, retdrica, filosofia ¢ geometria” (grifo meu)
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constituidas como “o embrido de cursos preparatorios”. Tais CUrsos seriam para a preparacao
de “candidatos ao ensino superior; de “ futuros bacharéis, médicos, engenheiros”. Foram cursos
que deram origem a um sistema secular perpassando pelo tempo do Império e as primeiras
décadas da Republica. (VALENTE, 2008, p. 05)

Esse panorama também apontado nos estudos de Zuim (2001), nos revela que, além da
geometria estd a servico desses cursos, também se fazia presente em atividades artesanais,
sendo elemento necessario ao trabalho de carpinteiros, arquitetos e agrimensores. Nessas
atividades, prevaleciam as construcfes goemétricas, o que muito contribuiu ao fortalecimento
da disciplina Desenho Geométrico nos cursos primario e secundario até 1970, no Brasil®.

Mas, apesar de haver uma valorizacdo no passado, a auséncia de material didatico
escrito na lingua portuguesa tornava-se um dos fatores que influenciava nas dificuldades de
alunos aprenderem contetidos geométricos. Fato decorrente dos professores também nao
apresentarem dominio sobre tais contetdos, visto ndo entenderem a lingua em que 0s manuais
(livros didaticos) estavam escritos em seu original.

No inicio do século XX, com os principios da Escola Nova e as influéncias das ideias
de Félix Klein para moderniza¢do da Matematica, houve um novo movimento no curriculo de
Matematica, no Brasil. O ideario da Escola Nova fortaleceu o trabalho na escola priméria, sob
o principio de tornar o aluno ativo, centro da aprendizagem. Apesar dos professores ndo estarem
habituados a esse modelo, recebiam orientacGes por meio dos programas de ensino instituidos
nacionalmente, via decretos e artigos em periodicos que circulavam a época. Além dos cursos
de formacdo, tanto o curso Normal para professores primarios, como 0s cursos superiores.

As ideias de Félix Klein ndo se distanciavam dessa perspectiva, mas, incrementando a
unificacdo das disciplinas em uma s6 Matematica: aritmética, algebra e geometria, tanto no
ensino primario, como no secundario®. No Brasil, tais ideias foram implementadas por Euclides

Roxo®, iniciando pelo curso secundario no Colégio Pedro I, quando era diretor da instituicao.

% Nos dias de hoje, ainda é possivel encontrar essa disciplina em alguns curriculos da Educagéo Basica, ao exemplo
do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Sergipe.

4 No passado, o ensino brasileiro apresentava outras nomenclaturas para sua organizagdo: curso primario,
secundario e superior. Depois, passou para: ensino primario, ginasial, secundario e superior. Atualmente, o sistema
de ensino brasileiro estd diluido em Educacdo Basica, por niveis e modalidades (educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, ensino profissionalizante e educacdo de jovens e adultos) e a Educagdo Superior
(graduacdo e pos-graduagdo).

> Natural de Aracaju-SE, Euclides de Medeiros Guimardes Roxo nasceu no ano 1890 e tornou-se o matematico
importante por impulsionar as propostas reformistas de Félix Klein, no Brasil. Foi diretor do Colégio Pedro Il, nas
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Essas novidades evocavam demandas nos curriculos, por conseguinte, na formacdo dos
professores. Eram altos e baixos, alguns aspectos funcionando e outros néo, devido as
concepgdes e formacao de quem ensinava Matematica nesses tempos.

Para acentuar, ainda mais, as dificuldades apresentadas pelos alunos em relacdo a
aprendizagem em geometria, no meado do século XX, surgiu outro movimento pelo qual, o
curriculo de Matemética sofreu novas pressdes, sobretudo, o campo da geometria. O
Movimento da Matematica Moderna, compreendido entre as décadas 1950 e 1970, provocou
no curriculo de Matematica nova forma de abordagem — ensinar os conteddos matematicos por
meio de estruturas algébricas. Surgem, entdo, novas emergéncias para formacéo de professores.
Desta vez, comecou a ter certo abandono da geometria no curriculo escolar.

A proposta do Movimento da Matematica Moderna valorizando o ensino sob as
estruturas algebricas, emergiu uma algebrizacdo da geometria culminando ainda mais nas
dificuldades dos professores em fazer seu trabalho em sala de aula. Nessa época, a disciplina
Desenho Geométrico, ainda fazia parte dos curriculos, sendo recomendada a ser extinta a partir
da LDB N° 5.692/1971. O trabalho entre as disciplinas néo era dialogado, cada professor fazia
seu trabalho sem preocupar-se ao que era proposto entre o programa de conteddos para
Matematica e para Desenho. Muitas vezes, essas duas disciplinas ensinadas por um mesmo
professor, a cada horério especifico, eram ministradas como se fossem por pessoas diferentes.
Pior, ainda, como fazendo parte de areas distintas, em algumas escolas, a disciplina Desenho
era ensinada pelo professor de Artes (Educacdo Artistica, a época vigente dessa Lei), cuja
formacédo era de area totalmente distante da realidade matematica.

O que as pesquisas revelam sobre o abandono, ndo trata-se de «ndo ensinar a
geometria », mas « 0 como ensina-la ». Nas décadas 1980 e 1990, as pesquisas enfatizam uma
abordagem em segundo plano, até mesmo pela forma como livros didaticos de Matematica
apresentavam contetdos geométricos. Estudos mais recentes passaram a justificar o « modo de
ensinar », ndo como abandono, mas em funcéo da valorizacdo na algebrizacdo dos conteudos
matematicos. (MENESES, 2007; LEME, 2008; CALDATTO, PAVANELLO, 2015)

primeiras décadas do século XX. Suas ideias propagaram o ideario da Escola Nova, apresentando reformas de
modernidade no curriculo de Matematica. Foram as primeiras ideias do movimento que, hoje, € conhecido e
consolidado como area de conhecimento e de investigacgdo cientifica — a Educacdo Matematica.
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No final do século XX, varios materiais e outros documentos fomentaram a formacao
continuada dos professores para mudarem essa problematica. Entre eles, os Parametros
Curriculares Nacionais de Matematica, um documento norteador do trabalho docente, cujas
orientacdes didaticas apresentava recomendacdes para um ensino de geometria voltado as
construcdes geométricas de forma contextualizada e interdisciplinar.

Outro aspecto refere-se as alteraces dos livros didaticos de Matemética que, até a
década 1990, apresentavam os contetdos de geometria no final do livro. A partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) e as novas exigéncias do Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), os autores e editoras das colecGes aprovadas pelo Ministério da Educacgéo para serem
distribuidas nas escolas publicas, passaram a mudar o cenario do livro didatico, respeitando as
normativas vigentes. Nos livros didaticos contemporaneos, os objetos geométricos passaram a
ser diluidos por todo o volume, se instituindo em capitulos alternados ou centrais, conforme o
ano escolar.

No entanto, voltando-se a um ambito mais particular, o caso de Sergipe, pesquisas mais
recentes tém revelado sobre a resisténcia dos professores para mudar o seu fazer pedagdgico.
Souza (2015) e Rosa (2020), em seus estudos, mostram que professores sergipanos revelam a
propria defasagem no conhecimento geometrico. Por consequéncia, deixam de ensinar em
conformidade as orientagdes curriculares, desde décadas passadas (1990 — 2010).

Estamos, desde 2018, em um novo cenério curricular. H4 um novo documento norteador
— a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — que, embora, considere o ensino por
comepténcias e habilidades, observa-se que acentua-se ainda mais a necessidade em ensinar
geometria de forma articulada a outros conceitos matematicos, bem como, ao cotidiano dos
alunos.

Em paralelo, 0 acesso a materiais didaticos e aprofundamento teérico, ndo requer mais
esperar de inciativa governamental ou da formacéo inicial. Existem infinidades de recursos
tecnologicos disponiveis e de facil acesso ao professor, sem exigir muita complexidade ao nosso
conhecimento tecnoldgico. Eles auxiliam o fazer pedagdgico do professor para o aluno sentir-
se mobilizado a aprender.

Assim, o uso de constru¢es geomeétricas por meio de régua e compasso, como de outros
materiais manipulaveis; ou mesmo, de diferentes abordagens metodoldgicas (resolucdo de

problemas, jogos matematicos, modelagem, etnomatematica), geram diversificadas
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possibilidades que contribuem ao trabalho docente para explorar objetos geométricos nas aulas
de Matematica, conforme planejamento e criatividade de cada professor deste componente.

Ao pensar em dirimir a problematica em tela, sobretudo no estado de Sergipe, emergiu
o fazer pedagogico por meio de um trabalho colaborativo que envolve diferentes contextos de
profissionais que ensinam Matematica, nos mais diferentes niveis de ensino (anos iniciais e
finais do ensino fundamental, ensino médio e nivel superior).

Séao professores com formacgdo em Pedagogia e em Matemaética, além dos licenciandos
em Matematica. O trabalho iniciou, mais precisamente em 2016, com estudos pelo Projeto
Institucional de Bolsas a Iniciacdo Cientifica— PIBIC no curso Licenciatura Matematica, sendo
ampliado para outro programa (PIBID®), além do projeto de extensdo (Oficinas de Matematica),
a partir do ano seguinte.

Segundo Fiorentini (2006), grupos colaborativos de estudos e pesquisa, Sdo
constituidos, em principio, por meio de um trabalho de natureza conjunta e cooperativa, porque
0s interesses sdo negociados, uns colaborados com outros, cujas relacdes ndo séo
hierarquizadas, mas, a lideranga compartilhada. E um trabalho de agdo coletiva, em que 0s
membros apresentam caracteristicas de voluntariado, apoio mutuo e, sobretudo, lideranca
compatilhada.

No proximo tépico, serd abordada uma experiéncia que esta sendo realizada para
formacdo de professores que ensinam Matematica, como possibilidades de minimizar a

problematica do ensino de geometria em Sergipe.

O ENSINO DE GEOMETRIA NA FORMAQAO DOCENTE: UMA EXPERIENCIA
COM POSSIBILIDADES DE PESQUISA E PRATICAS COLABORATIVAS

Estudos realizados em Sergipe, nas duas Gltimas décadas, tém mostrado situacdes que
emergem inquietacdes na pratica do professor como na sua formacéo para ensinar Matematica
na educacdo basica. Nos estudos de Souza (2009, 2015), por exemplo, revela-se a pratica do
professor que ensina Matematica, tanto nos anos finais do ensino fundamental, como no ensino
médio. Nesses estudos, a abordagem do ensino de geometria € apontada pelos sujeitos

participantes da pesquisa, seguindo a estrutura algébrica. Eles alegam que ndo ha material

® PIBID- leia-se Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.
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geomeétrico (régua, esquadros e compasso) para eles, nem para os alunos realizarem construcdes
geomeétricas. Concomitantemente, alegam nédo terem recebido orienta¢Ges na formacé&o inicial
sobre o uso desses materiais. Aqueles que, vez outra tentam fazer algo diferente, usam o
software geogebra como demonstracao para os alunos visualizarem algum modelo geométrico,
sua forma ou representacdo geométrica seguida da respectiva férmula (representacéo
algébrica). (SOUZA, 2009)

Outro estudo que revela tal problematica, é o trabalho de Souza e Silva (2012), no qual,
um grupo de licenciandos do curso de Matematica da Universidade Federal de Sergipe, foi
investigado sobre como se processam as suas formas de aprendizagem em conteddos
geomeétricos, tendo em vista que a época, estavam em formacdo inicial. O foco do estudo
centrou-se em duas teorias —relagdo com o saber e modelo de van Hiele, por meio da abordagem
qualitativa e exploratéria. Essas teorias norteiam o trabalho do grupo colaborativo e a relagdo
com o saber, defendida por Charlot a partir de 1980, tem como principio a aprendizagem do
sujeito por meio de um conjunto de relagbes com o outro, com 0 mundo e consigo mesmo,
resultando em singularidades e subjetividades que podem favorecer ou ndo 0 sucesso na
aprendizagem. O modelo de van Hiele resulta de estudos voltados a aprendizagem e ensino de
geometria, desde a década 1950, por Pierre van Hiele e sua esposa. Ao criarem uma estrutura
hierarquica compondo-se por niveis para verificar e identificar causas do desenvolvimento do
pensamento geomeétrico, validaram e comprovaram importante contribuicdo para minimizar a
problematica do ensino de geometria. Desde, entdo, diferentes paises passaram a adota-lo em
seus curriculos, de modo que no Brasil, passou a ser conhecido a partir de 1990, com os estudos
e trabalhos de Lilian Nasser e seus colaboradores.

Dentre os resultados, Souza e Silva (2012) constataram fragilidades nesses licenciandos
participantes do estudo, observando que deveria haver um trabalho sobre atividades envolvendo
conteldos geometricos, orientando tais licenciandos para melhor atuarem em seus Estagios
Supervisionados.

Estudos mais recentes (SILVA, 2019; ROSA, 2020) voltados a formacao continuada de
professores que ensinam Matematica em redes municipais do estado de Sergipe, aproximam-se
da problematica em tela. O primeiro foi realizado com professores alfabetizadores que estavam
atuando com turmas de 5° anos (anos iniciais do ensino fundamental) e o segundo realizado

com professores de Matematica que ensinam em turmas dos anos finais.
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Ambos estudos revelam semelhanca entre esses dois publicos. Primeiro, a valorizagdo
que os professores ddo ao processo de formagao continuada que participam em seus respectivos
municipios. Segundo, mesmo ao afirmarem que ensinar conteddos geométricos é fundamental
para os alunos da educacdo basica, os resultados de ambas as pesquisas revelaram que tais
professores ndo demonstraram apropriacdo quanto ao conhecimento desses contetdos, nos
conceitos mais elementares, sobretudo, quando precisaram usar 0s materiais geomeétricos.

Ao Ihes serem propostos problemas envolvendo construcfes geométricas, por exemplo,
prontamente, os professores de Matematica apresentavam eximio desempenho para resolucao
algébrica. Porém, fazer uso do material geométrico ou manipular outro material didatico,
explicitamente apresentaram fragilidades igualmente aos professores alfabetizadores. Esses
ultimos, justificando ndo se recordarem do que estudaram na educacao bésica e que na formacéo
inicial, discutiam questfes mais gerais, assimo como aprendiam conceitos mais pedagdgicos.
Em outras palavras, um estudo mais para « 0 como ensinar », sem preocupacdo em da énfase
« a0 que ensinar de geometria ».

Tais dificuldades apresentadas por esse publico sergipano ndo repercutem somente no
ambito local, mas, nacional e internacional conforme pesquisas de van Hiele (1986), Cordier
(1991), Parzyzs (2001), Leivas (2006), Bongiovanni (2007) e Villiers (2010).

Desse efeito dos estudos sergipanos e desses autores, como tentativa para minimizar
esses quadros, tornou-se fundamental levar a problematica para a formacao inicial, discutindo
com licenciandos em Matematica, enquanto bolsistas de dois programas, a partir de 2016 —
PIBID (pelo Edital 2014-2018) e PIBIC (em diferentes editais)’. Em ambos 0s programas,
foram realizadas leituras e discussdes de textos, abrangendo nao somente a problematica, mas
um modelo tedrico que contribui ao desenvolvimento do pensamento geométrico dos alunos.

Esse modelo, chamado niveis de van Hiele, apresenta uma estrutura hierarquica com
cinco niveis gque caracterizam o pensamento geométrico (reconhecimento, analise, deducéo
informal, deducéo formal, rigor). No PIBIC, por exemplo, foram realizadas diferentes analises
de livros didaticos de Matematica para que os bolsistas identificassem nas atividades propostas

pelos autores, quais os niveis de van Hiele estruturavam as referidas atividades.

"PIBIC 2016/2017; PIBIC 2016/2017.
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As pesquisas informam que os alunos estdo sempre em niveis defasados, uma das razdes
da teoria existir na década 1950, desde entdo, sendo ainda aplicada. (WALLE, 2009; VILLERS,
2010). Muito embora vale ressaltar que esse modelo tedrico aqui no Brasil demorou a se firmar.

O Projeto Fundéo, coordenado pela Profa. Dra. Lilian Nasser, na Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) é pioneiro em relacdo aos estudos e aplicacdes desde a década 1980,
entre elas, estdo atividades com alunos e professores da educacdo bésica, sob a proposta de
romper obstaculos quanto ao pensamento geométrico.

Mais precisamente, a partir de 1992, com a tese de doutoramento da referida
pesquisadora, esse modelo tedrico passou a ser aplicado nos estudos das isometrias no plano,
com o propasito de elevar niveis do pensamento geométrico dos alunos que, na época, cursavam
a 7@ série (hoje, nomenclatura adotada como sendo 8° ano do ensino fundamental). (NASSER,;
SANT’ANNA, 2010)

Inspirada nessas a¢es, junto aos licenciandos mobilizados em aprender e discutir sobre
a problematica, buscamos realizar muitas das atividades do Projeto Funddo/UFRJ, pelo PIBID
e, por conseguinte, no nosso projeto de extenséo sobre formagdo continuada — Oficinas de
Matematica: somando conhecimento, multiplicando saberes.

Em paralelo, nos nossos projetos de inicia¢do cientifica (PIBIC’s), foi possivel
identificar que os livros didaticos de Matemaética atuais estdo apresentando atividades sobre
contelldos geométricos, tanto em consondncia as diretrizes curriculares vigentes, como
seguindo caracterizacdo dos niveis de van Hiele. O que torna-se possivel ampliar a
complexidade e aprofundamento dos conceitos, de acordo com o nivel de cada ano escolar.

Os nossos primeiros estudos do PIBIC (2016-2017) impactaram positivamente no
trabalho do PIBID. A partir da analise de livros didaticos de Matematica mais adotados em
escolas da rede estadual, em Aracaju-SE, alguns bolsistas em acordo com os professores
supervisores das escolas parceiras do PIBID (2016-2018), realizaram atividades envolvendo
conteddos geométricos articulados a outros conceitos matematicos. Desses trabalhos, foram
realizados Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC), produgéo de artigos publicados, tanto em
eventos educacionais, como capitulos de livros.

Criou-se, entdo, um grupo colaborativo de praticas e pesquisas, hoje institucionalizado
no CNPg, como Nucleo Colaborativo de Praticas e Pesquisas em Educacdo Matematica —

NCPPEM/CNPQq/UFS. Esse grupo passou a desenvolver atividades de formacgéo continuada em
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diferentes municipios sergipanos, aplicando a mesma proposta — articular contetdos
geomeétricos a outros conceitos matematicos. Fruto desse processo de formacdo, sdo as
pesquisas citadas anteriormente (SILVA, 2019; ROSA, 2020), além da pesquisa de Conceicdo
(2019) que revela a relagdo com o saber dos bolsistas pibidianos envolvidos neste contexto de
praticas e pesquisas.

Com afirma Fiorentini (2006), eis um grupo colaborativo! Um grupo em que 0s
membros interagem, se ajudam, trabalham em harmonia. Ndo ha hierarquia, a lideranca €
compartilhada entre os que se esforcam, tomam iniciativas, organizam e executam tarefas para
que o trabalho do grupo aconteca. Desse modo, sob um carater de coletividade, cooperacéo e
companheirismo, as agdes deste Grupo NCPPEM/UFS/CNPq séo fortalecidas fomentando a
iniciagdo e continuidade & pesquisa, concomitantemente, contribuindo ao desenvolvimento da
formacédo inicial e continuada de quem ensina Matematica. Como exemplo, serdo ilustradas

atividades que denotam este grupo como colaborativo.
O PIBID-MATEMATICA E SEUS EFEITOS PARA A PESQUISA

Uma das primeiras agdes do NCPPEM/UFS/CNPq reflete no trabalho realizado no
PIBID, em um dos nucleos da area de Matematica (Campus Sao Cristévao/UFS), no qual tinha-
se como postulado basico o desenvolvimento profissional por meio de um processo de
construgcdo em que cada sujeito passa a ser um ator em agdo. Segundo Souza (2015), esse
processo se constrdi a partir dos significados e sentido que cada um confere a prépria atividade
docente.

No PIBID-Matematica/UFS, o trabalho foi e continua sendo realizado envolvendo
licenciandos de Matematica, professores da educacdo bésica e pesquisadores (docentes
formadores da UFS). No referido Nucleo, em particular, além desses atores, somou-se também,
com a participacdo de uma mestranda, cujo trabalho inicial foi de acompanhar as a¢cbes como
forma de aprendizagem docente. Ao perceber o envolvimento de parte dos bolsistas pibidianos
em outros programas e projetos, como voluntarios, emergiu, entdo, uma nova questdo de
pesquisa, alterando o projeto de mestrado inicial.

Assim, Conceicao (2019), ao realizar seu estudo sobre a formacéo inicial, por meio de

um dos Nacleos do PIBID-Matematica/UFS, buscou investigar qual o sentido e significados
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que os bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID) atribuiram na sua Relagdo com o Saber para a
construcdo identidade professoral, ao participarem desse programa, enquanto politica publica
de fomento a formacdo docente e espaco de construgdo da identidade docente. A autora
desenvolveu sua pesquisa com um grupo focal formado por 10 bolsistas entre os 24
participantes do Nucleo investigado a época (vigéncia no periodo de 2014-2018).

A pesquisa teve como norte a teoria da relagdo com o saber, cujos resultados emergiram
em constelagOes representando singularidades e subjetividades dos participantes, quanto ao seu
processo formativo. As singularidades resultantes do PIBID refletem no “desejo de aprender a
ser professor de Matematica”; “coletividade™; “exercicio da docéncia”; na “producdo” e na
“coletividade”. As subjetividades refletem os significados que atribuiram quanto ao coletivo de
pensamento, segundo a autora, visto que, para além do desejo de ser professor, as aprendizagens
nesse grupo focal mobilizavam em fazer pesquisa com producdo de artigos e participacdo no
PIBIC, como atuar em agOes de extensdo, sendo monitores em um projeto de formacéo
continuada.

Segundo Souza (2015), a aprendizagem da docéncia permite que o futuro professor, ou
mesmo o proprio professor no seu exercicio de sala de aula, entre em um processo continuo e
reflexivo desenvolvendo competéncias e habilidades para sobreviver aos desafios e conflitos
cotidianos do magistério. Nessa aprendizagem da docéncia, a relacdo com o saber (de modo
geral, saberes docentes) contribui ou ndo a romper paradigmas frente aos obstaculos da sala de
aula e do contexto escolar.

Para Charlot (2000, 2005), cada ser humano ao ter desejo de aprender, cria-se nele
mesmo, um movimento interno, pelo qual busca-se sentido e significado ao que se espera
aprender. Na relagdo com o outro, partilhando ideias em favor de um trabalho coletivo e
colaborativo, hd uma mobilizacdo para aprender. No trabalho do PIBID-Matematica, do qual o
NCPPEM/UFS/CNPq fez parte, os atores envolvidos mobilizavam-se na coletividade, sem
perder suas singularidades. Por exemplo, grupo focal da pesquisa de Conceicdo (2019), havia
pibidianos que, mesmo com interesse na aprendizagem da docéncia, participavam de PIBIC
com énfase na Matematica Pura e Aplicada, e outros, desse mesmo grupo, estavam no PIBIC
com énfase na Educacdo Matematica. Os interesses em pesquisa divergiam, nas areas, porém,
a coletividade do fazer docente dava uma singularidade ao grupo, pela colaboracdo e

cooperacdo em dividir tarefas.
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Suas tarefas eram: pesquisar e elaborar planos de atividades matematicas em que objetos
geométricos estivessem articulados a outros conceitos matematicos. 1sso envolviam tanto

conteddos para anos finais do Ensino Fundamental, como contetdos para o Ensino Médio.

O PROJETO OFICINAS DE MATEMATICA: UMA ACAO DE EXTENSAO, A
PARTIR DO PIBID E PIBIC

Em principio, o projeto originou-se do trabalho de parceria com algumas Secretarias
Municipais de Educacdo, do estado de Sergipe, com o propdésito de orientar professores de
ensino fundamental a implementar um novo curriculo, tendo como base a BNCC. A proposta
assemelhava-se ao trabalho realizado no PIBID, cujo Ndcleo citado anteriormente estava em
processo de finalizar suas atividades. N&o havia perspectivas de renovar o PIBID, conforme
situacdo que as instituicdes de nivel superior enfrentavam para continuidade de seus projetos
entre os anos 2017 e 2018, devido mudancas governamentais e as gerenciais da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Ensino Superior (CAPES).

Assim, para a realizagdo deste projeto, busquei instituir um novo grupo envolvendo
pibidianos interessados, orientandos do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética —
PPGECIMA/UFS) e professores da educacao basica com experiéncia em formacdo docente.
Entre todos, havia um interesse comum: estudar documentos curriculares oficiais junto a duas
nocdes tedricas — a Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD) e o Modelo de van Hiele (niveis
de pensamento geométrico), no sentido de buscar fundamentos ao aprimoramento da préatica
pedagdgica do professor. O estudo favoreceu escolher, planejar e melhor sistematizar as
atividades matematicas com énfase no ensino de Geometria.

Cada uma dessas teorias tem sua particularidade com objetos matematicos. A TAD
reside na sua esséncia sobre o estudo das atividades matematicas e de como ocorre 0
funcionamento didatico na organizagdo matematica para essas atividades. O Modelo de van
Hiele nos fornece compreensdo sobre o desenvolvimento do pensamento geométrico dos
alunos, sendo uma estrutura formada por niveis sequenciais, 0s quais estabelecem condicdes e
caracteristicas de aprendizagem para os alunos desenvolverem habilidades no campo da
Geometria. Ao reunir tais fundamentos, torna-se possivel selecionar e planejar melhor
atividades matematicas que possibilitem o desenvolvimento do pensamento geométrico dos

alunos, conforme cada ano de aprendizagem.
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Por sua vez, conciliar esses fundamentos ao estudo de documentos curriculares, nos
permite, a partir da TAD, ver a ecologia de objetos geométricos e como estdo relacionados a
outros campos da Matematica e de outras areas do conhecimento. Ver a ecologia desses objetos
ou outros objetos de conhecimento matematicos, € verificar e identificar como os curriculos
elegem, estabelecem e organizam tais objetos para cada ano escolar. A TAD é uma teoria
desenvolvida por Yves Chevallard, autor também da Teoria da Transposi¢do Didatica. Por ser
um didata francés, buscou em seus estudos sistematizar o funcionamento de um sistema
didaticos para objetos matematicos, por meio de praxeologias, as quais ele conceitua com
organizacdo matematica e didatica de certos saberes matematicos. A partir da transposicdo
didatica, esse tedrico ampliou suas investigacOes estabelecendo outros conceitos para melhor
explicar sobre os diferentes saberes: saber sabio, saber a ser ensinado e saber ensinado.

A partir desses estudos, convém salientar que as Oficinas de Matematica séo
estruturadas em encontros sistematicos, conforme acordado com cada municipio parceiro. Os
fundamentos servem para o grupo sistematizar o planejamento das atividades de cada encontro.
Embora, a proposta seja esclarecida aos professores participantes, o estudo de ambas as teorias
ndo chegou a ser realizado com esses professores.

O principio basico reside em apresentar aos professores ferramentas metodoldgicas de
como é possivel aplicar atividades matematicas, por meio da contextualizagdo e
interdisciplinaridade. S&o requisitos minimos das orienta¢Ges curriculares desde os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) e gque se apresentam de forma mais intensa no novo curriculo —
BNCC. Para a realizacdo do projeto, cada municipio forma turmas de professores por ano
escolar, exceto a turma dos professores dos anos finais, visto que ensinam Matematica em
diferentes anos e turmas. Em cada turma, sdo aplicadas atividades, muitas vezes presentes nos
livros didaticos adotados na propria rede municipal®, e que os professores mostram-se surpresos
ao participarem da aplicacdo delas. Alguns se surpreendem pelo fato de haver contextualizacao,
outros por sequer ter observado sua presenca no livro que utiliza para suas aulas.

Essa proposta inicia-se com as atividades, para entdo, mostrar como o planejamento é

concretizado. A cada encontro, conforme acordado com o municipio, hd& um trabalho

8 Alguns municipios fornecem livros ao grupo de formadores para planejamento e sistematizagio das atividades.
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diferenciado para os professores compreenderem o processo de construcdo. Para a realizacdo
em um ano, propde-se realizar 05 encontros, como se destacam a seguir:

1° ENCONTRO: diluido em dois momentos. O primeiro, por meio de Seminario inicial com
abordagem sobre formacdo continuada, aspectos da BNCC para a area da Matematica e a
transversalidade do conhecimento matematico; No segundo momento, os professores
distribuidos em suas turmas, por nivel de atuacdo, participam da aplicacdo de sequéncias de
ensino, com atividades que articulem os objetos geométricos e demais conceitos matematicos,
considerando dois aspectos: Livros didaticos adotados pela rede de ensino e orientacdes da
BNCC. Para tanto, as ferramentas teoricas que ddo embasamento para o trabalho séo: Curriculo
com a BNCC, Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD) e Epistemologia do Professor;

2° ENCONTRO: momento em que ocorre aplicagdo de sequéncias de ensino, com as quais 0s
professores produzem materiais manipulaveis e jogo matematicos. Sdo de atividades que
articulam os objetos geométricos e demais conceitos matematicos, conforme a solicitacdo do
municipio, sendo extraidas ou adaptadas de livros didaticos adotados pela rede de ensino e
orientagdes da BNCC. Com isso, tem-se embasamento por meio da BNCC e das teorias que
respaldam o grupo de formadores (modelo de van Hiele e a TAD);

3° ENCONTRO: constitui-se de trés momentos: O primeiro momento, em cada turma inicia-se
com uma nova sequéncia de ensino aplicada junto aos professores. O segundo momento, com
apresentacdo de um diagrama conceitual representando as articulacbes entre os objetos
geométricos e 0s demais conceitos matematicos envolvidos na sequéncia, ou em uma das
atividades presente na proposta. No terceiro momento, ocorre a construcdo de um diagrama,
por parte dos professores, em relacdo a outra atividade explorada na sequéncia. Também tem
respaldo nas mesmas perspectivas teoricas;

4° ENCONTRO: E a vez de cada grupo de professores elaborar uma sequéncia de ensino para
ser aplicada com seus alunos, usando mesma sistematica da proposta apresentada nesse
processo de formacdo, conforme cada nivel/na de atuacdo dos professores participantes.
Sugere-se que se apoiem nas sugestdes apresentadas no manual do professor do livro didatico
adotado pela respectiva escola ou rede de ensino, como também, pelas orientagbes das

habilidades conforme objetos de conhecimento apontados na BNCC;
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5° ENCONTRO: Culminancia do processo de formacao, com a realizacdo de um Seminario
Integrador, cujo foco é apresentacdo de relatos dos professores sobre aplicacdo das atividades
em suas respectivas turmas.

Ao valer-se dessa sistematica, durante o triénio 2017-2018-2019, o projeto Oficinas de
Matematica: somando conhecimento, multiplicando saberes, abrangeu 06 municipios
sergipanos (Nossa Senhora das Dores, Capela, Itabaianinha, Aquidaba, Propria e Areia Branca).
Em cada municipio, houve varia¢do na carga horaria total realizada, bem como o quantitativo
de professores participantes. Entre eles, dois se destacaram por ter continuidade em todo o
triénio — Capela-SE e Itabaianinha-SE. No ano 2020, houve projecdo para continuidade em
parte desses municipios, no entanto, no inicio do ano letivo, surgiu a necessidade de
afastamento social, devido a pandemia do Coronavirus — Covid 19, por todo o pais, mudando
radicalmente a forma de ensino, e de muitas outras atividades correlacionadas. Esses
acontecimentos e outros fatores inerentes ao trabalho do grupo de formadores e gestdo dos
municipios parceiros, as atividades do referido projeto foram suspensas durante todo o ano
2020.

A reflexdo para tal suspensdo resultou sobre o0 modo como vinha sendo realizada a
proposta, no sentido de atingir toda a carga horaria da formacdo, de modo mais eficaz. A
proposta para ser realizada, era discutida e acordada antecipadamente entre as partes — Grupo
NCPPEM/UFS/CNPq e cada municipio parceiro. No entanto, a realizacdo em cada um dos
municipios foi bastante peculiar, inclusive também para os dois municipios que atingiram 0s
trés anos da proposta. Mesmo havendo acordo firmado e professores interessados na
continuidade da proposta de formacdo, os responsaveis pela coordenacdo em cada um dos
municipios enfrentavam grandes desafios para a concretizacdo da proposta. Desde o
agendamento de cada encontro, que era interferido com outras atividades afins no @mbito da
rede de ensino, como nas negociacGes de outros setores para o translado e almoco dos
formadores (acordo de contrapartida de reconhecimento e valorizacdo do trabalho
colaborativo).

Mesmo assim, pode-se considerar que houve resultados significativos, os quais
possibilitaram o NCPPEM/UFS/CNPq apresentar e publicar trabalhos em eventos

educacionais, de ambito nacional e internacional. Assim, também, produzir livro, capitulos de
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livros, trabalho de TCC e mais uma dissertacdo de mestrado, que foi o trabalho de Rosa sobre
formacdo continuada de professores de Matemaética, sendo defendido em fevereiro de 2020.

Essas duas ac¢des que ora ilustram o trabalho de colaboracgdo e cooperagdo instituindo o
NCPPEM/UFS/CNPq, sdo possbilidades que tém repercutido um novo pensar dos integrantes
do nosso grupo colaborativo. A¢des como essas — formacao continuada e pesquisa —mobilizam
este grupo a continuar disseminando novas ideias e experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Vale destacar o trabalho envolvendo atividades em sala de aula, em dois importantes
ambitos. Um refere-se a um dos nossos colaboradores que faz de sua sala de aula, um
laboratorio de tecnologias digitais, com o0s mais modernos e acessiveis aplicativos e softwares.
Com isso, esse professor de Matematica mobiliza seus alunos, compartilha suas experiéncias
entre 0 grupo, além de disseminar tais conhecimentos e experiéncias por meio de artigos,
capitulos de livros, livros e as lives durante o ano 2020.

O segundo, tdo fundamental quanto o anterior, remete ao trabalho com a Matematica
voltada para pessoas com deficiéncia. Cresce em nosso grupo, o nimero de colaboradores que
desejam fundamentar-se nas teorias norteadoras, como a TAD, a relagdo com o saber e modelo
de van Hiele, para investirem na pesquisa e no seu trabalho em sala de aula.

Desse trabalho, ha destaque para o ensino de Matematica para surdos. Uma das nossas
colaboradoras, mobilizada para ensinar Matematica para surdos, resolveu investir na elaboragéo
de materiais manipulativos voltados aos conteidos matematicos dos anos finais do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio. A repercussdo de seu trabalho tem unido parcerias no proprio
grupo, junto a mais dois outros colegas que fizeram suas pesquisas de mestrado voltadas,
também ao ensino de Matematica para surdos. Desse modo, € fato que a pesquisa muda a sala
de aula, assim como a sala de aula faz emergir novas pesquisa. A sala de aula se modifica,
quando o professor tem o desejo de aprender, buscar ferramentas tedricas e saber como aplica-
las em favor da aprendizagem de seus alunos. E sua relacdo com o saber para desenvolver sua
aprendizagem da docéncia.

Desse modo, estamos criando possiblidades de romper os desafios e minimizar a
problematica do ensino de geometria, por varias instancias: pela pratica docente e pela pesquisa.
Trata-se de um grupo bastante heterogéneo pelos diferentes niveis de formacdo, entre
pesquisadores (doutores, doutorandos, mestres, mestrandos), licenciados e licenciandos dos

cursos de Pedagogia e Matematica. Porem, apresenta uma unidade de pensamento coletivo —
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aprendizagem da docéncia e exercicio de praticas educativas que fomentem a mobilizagdo de

alunos da educacdo bésica para aprender Matematica.
CONSIDERACOES

Neste texto, buscou-se apontar aspectos sobre o ensino de objetos geomeétricos,
destacando sua problematica, a partir de um contexto curricular e histérico, mostrando também
possibilidades de préticas e pesquisas que estdo sendo realizadas por um grupo colaborativo da
Univerisade Federal de Sergipe, sob a égide da Educacdo Matematica. Tal objetivo remete a
reflex&o evocada pelo debate realizado na « Roda de Conversa: ensino de ciéncias e matematica
— desafios, possibilidades e experiéncias », promovida pelo Il Coléquio Interfaces de
Académicas de Graduacdo e Pds-graduacao (UFS).

Como reflexdo inicial, foram identificadas algumas pesquisas que revelam a trajetoria
do ensino de geometria no Brasil, também ressaltando que a questdo é de ambito internacional.
Raz&o esta que fez emergir um modelo tedrico sobre o pensamento goemétrico na década 1950,
sendo aplicado ainda nos dias atuais, sobretudo, em pesquisas e atividades de formacéo docente.

Revela-se também que, no Brasil, o trabalho para romper com tais obstaculos ndo sao
recentes. Alguns projetos, como o Fundao da UFRJ sob a responsabilidade de Nasser e outros
pesquisadores colaboradores, ndo restringem-se somente a pesquisa, mas voltam-se a praticas
educativas que fomentam o trabalho de sala de aula do professor que ensina Matematica.

Em Sergipe, sob a inspiracdo de projetos como o Fundao e pela realidade constatada,
seja nos estagios supervisionados do ensino de Matematica, seja pela problematica presente em
cursos de formagdo continuada, iniciou-se um trabalho de forma colaborativa a partir do ano
2016. E ainda embrionario, assim, podendo ser considerado. Contudo, pequenos frutos j& estdo
aflorando ndo somente na pesquisa e publicacdo de artigos cientificos, mas em resultados da
sala de aula. Dois dos municipios sergipanos integrantes ao projeto de extensdo Oficinas de
Matematica: somando conhecimento, multiplicando saberes, ja revelam aumento em seus IDEB
no desempenho de Matematica: Capela-SE, entre os anos 2017 e 2018; Itabaianinha-SE, entre
0s anos 2018 e 2019.

Outro aspecto destaca-se pelo fruto no préprio grupo, em que os colaboradores passaram

a fazer de suas praticas na sala de aula, seus proprios laboratorios de pesquisa e de formacéo
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continuada. Ha de se ressaltar o trabalho com tecnologias digitais realizado por um de nossos
colaboradores e o trabalho sobre laboratério de Matemaética para surdos, por uma de nossas
colaboradoras. Cada um em locais distintos, respectivamente em Maragogi-AL e Aracaju-SE.
Sdo ac¢Oes individuais que se tornam coletivas, quando partilhadas no grupo para pesquisa, para
formacéo docente, para criagdo de novas aprendizagens.

A tarefa é ardua, mas seus frutos criam novas expectativas de que acreditando e fazendo

um trabalho de Educagdo Matemaética, evoca um novo pensar na atividade docente.
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